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Abstrakt

Akcelerace je jednim ze zdkladnich postupii, které se uplatiiuji pii vzdélavani
nadanych zakdG. V clanku jsou nejprve vymezeny jeji zdkladni typy - obsahova
a rocnikova a uvedeny nékteré priklady. Dale jsou predstaveny vyznamné zahrani¢ni
studie, které se zabyvaly zejména efektivitou akcelerace a jejim dopadem na studijni
vysledky zaki a na dtlezité emocni a socidlni aspekty. Dosud realizované vyzkumy
vedou Kk zavéru, ze vysledKky akcelerace jsou pro vétSinu zakl pozitivni, ¢asté obavy
z vyukového selhavani po uskutecnéni akcelerace se z tohoto thlu pohledu jevi jako
prehnané a malo opodstatnéné. Na zavér se clanek vénuje otazce Kritérii pro rozhodnuti,
zda akcelerace je ¢i neni vhodna v pripadé konkrétniho ditéte.

Klicova slova: akcelerace, nadani, vzdélavani

Abstract

Acceleration is one of the basic methods applied in education of gifted pupils. In
a present article, its basic types - namely content-based and grade-based acceleration,
are specified at the beginning and some examples are mentioned. In the following
sections, several important studies from abroad are presented which deal especially with
effects of acceleration on academic outcomes and on important emotional and social
aspects. Research that has been carried out so far indicates that the effects of acceleration
are positive for most pupils and that frequent concerns about students failure after
skipping a grade are exaggerated and poorly ground. In the end the article deals with
criteria that should be used while deciding whether to accelerate or not a particular child.

Key words: acceleration, giftedness, education

Uvod

Psychologové, pedagogové a dalsi odbornici zabyvajici se problematikou nadanych
déti musi dobfe znat nejen rozumové, emocni a osobnostni vlastnosti a zvlastnosti
téchto déti, ale méli by se také bezpecné orientovat v oblasti vyukovych metod a postupt
vhodnych pro tyto déti. Soucasna odborna literatura dostupnd v cestiné (pripadné
slovenstiné) podava solidni zakladni pirehled téchto postupi (viz napi. Juraskova, 2006;
Laznibatova, 2007). Méné prizniva situace ovSem nastane, pokud Cesky ctenar potrebuje
ziskat podrobnéjsi, do hloubky jdouci a vyzkumné podloZené informace o konkrétnim
pedagogickém postupu. Nedostatecna erudice je pak ¢asto nahrazovana rozhodovanim
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na zakladé pedagogické zkuSenosti ¢i ,zdravého rozumu®. Takova rozhodnuti nemusi byt
nutné Spatnd a mnoha nadanym zakiim je nepochybné poskytovano vyborné vzdélani,
které respektuje jejich individualitu a mimoradné schopnosti. PriliSné spoléhani na
»Zdravy rozum“ ovSem na druhou stranu vede k pretrvavani rady neopodstatnénych
mytl a praktik, které mohou vést k mnohdy velmi nepfiznivym dopadim na vzdélavani
konkrétnich nadanych zaku. Jako jeden piiklad z mnoha lze uvést ploSné a absolutni
odmitani pfedcasného zahajeni Skolni dochazky bez ohledu na faktickou zralost ditéte, se
kterym se Ize setkat u nékterych psychologt ¢i ucitelti.

Tato prehledova studie si proto klade za cil alesponn malym dilem prispét
k zaplnéni této informacni mezery. Zaméruje se pritom na jednu ze zakladnich metod,
které se standardné uZzivaji pti praci s nadanymi Zaky - na akceleraci. Podstata tohoto
postupu i diivody, pro¢ miZe byt pro nadané Zaky prinosny je ziejma, zaroven jde ovSem
o postup ponékud kontroverzni a vzbuzujici u rodicd i odborniki cetné obavy.
V tomto ¢lanku se proto pokusime prinést pirehled nékterych vyznamnych a zajimavych
zahranicnich studii, které se pokousSely zhodnotit ptinosy ¢i pripadna rizika akcelerace
z rlznych hledisek. V zahranic¢ni, zejména anglosaské literature byly v uplynulych
desetiletich publikovany vysledky desitek vyzkumii zamérenych na efektivitu akcelerace,
na jeji emoc¢ni a socialni dopady ¢i na dalsi faktory, které mohou jeji pribéh ovlivnit.
Cilem této studie neni prinést dplny ¢i vycerpavajici prehled soucasného poznani,
zaméfime se proto pouze na mensi pocet zahrani¢nich studii, které budou predstaveny
ponékud podrobnéji. Pro tento ucel byly vybrany jednak nékteré vyznamné metaanalyzy,
které samy cCerpaji z velkého mnozstvi primarnich zdroji a jejich zavéry lze proto
povazovat za solidné podloZené, jednak vyzkumy porovnavajici akcelerované zaky
s reprezentativnim a velmi pocetnym vzorkem zakl vzdélavanych béznym zplisobem.
Tato zakladni linie je doplnéna vyzkumy zamérenymi na specifické problémy, jako je napf.
tzv. radikalni akcelerace. Na zavér pak v kratkosti predstavime posuzovaci systém, ktery
se pouziva v USA jako pomiicka pro rozhodovani o vhodnosti ¢i nevhodnosti akcelerace
u konkrétniho zaka.

Terminologické vymezeni a druhy akcelerace

Samotny pojem akcelerace je Siroce pouZzivan jiz vice nez 60 let, konkrétné od vydani
prikopnické publikace S. L. Presseyho: Educational acceleration: Appraisals and basic
problems (Akcelerace ve vzdélavani: zhodnoceni a zakladni problémy) z roku 1949.
Pressey akceleraci definoval jako druh vzdélavaci intervence spocivajici bud’ v urychleni
vzdélavaciho procesu, ¢i v jeho zahdjeni a /nebo ukonceni v mlad$im véku, nez je bézné
u intelektové normalné disponovanych vrstevnikd. Faktické uZzivani akcelerace ve
vzdélavani je ovSem jesté starSiho data, prvni studie hodnotici jeji efekty se objevily ve 20.
letech 20. stoleti a prvni zaznam dokladajici realizaci této formy vzdélavani pochazi
dokonce jiZ z roku 1862 (McClarty, 2015)1.

! Fakt, e akcelerace ma jiz takto dlouhou tradici se projevuje mimo jiné i tim, Ze toto vzdélavaci opatieni lze
vystopovat v Zzivotopisech fady osobnosti, které se v pozd¢ji proslavily v oblasti literatury, pfirodnich véd ¢i
politiky. Colangelo a kol. (2004) uvadi, ze s n&jakou formou akcelerace se vV prub&hu svého vzdélavani
setkali napt. spisovatel T . S. Eliot, jeden z objeviteld molekuly DNA James Watson ¢&i bojovnik za prava
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V povédomi naSi pedagogické a psychologické verejnosti byva akcelerace nékdy
chapana pouze v zuZeném vyznamu jako preskoleni jednoho (i vice rocnikii (grade
skipping). Odborna literatura ovSem chape tento pojem zpravidla Sireji, coZ je nutné mit
na paméti zejména pii hodnoceni studii zkoumajicich dopady ¢i efektivitu akcelerace.
Napriklad v metaanalyze, kterou zpracovaly S. Steenbergen-Hu a S. M. Moonova
a o niZ bude rec jesté dale, byla pouze jedna z 38 porovnavanych studii zameérena Cisté
na zaky, kteri preskocili ro¢nik. VSechny ostatni vyzkumy se tykaly dopadt jinych ci
smiSenych forem akcelerace (napf. Zaci, kteri zahajili celou Skolni dochazku predcasné
atd.).

Assoulinova, Marronova a Colangelo (2014) vymezuji dvé zakladni kategorie
akcelerace, a to tzv. akceleraci obsahovou (content-based) a rocnikovou (grade-
based). Pri obsahové akceleraci dochazi zak nadale do roc¢niku, ktery odpovida jeho
chronologickému véku, v ramci individualni prace jsou mu ovSem zadavany ukoly
odpovidajici svou obtiZznosti a obsahem ucivu ro¢niki vyssich. Pouze u druhého typu, tj.
u rocnikové akcelerace, se Zak vzdélava spolecné se starSimi détmi v nékterém
z vysSich ro¢nik. U kazdé z obou kategorii lze pak dale rozeznavat velké mnoZstvi
dil¢ich druhi ¢i typa2. Napriklad ro¢nikova akcelerace miize byt realizovana pred¢asnym
zahajenim Skolni dochazky, pred¢asnym vstupem na vysokou Skolu nebo preskoCenim
rotniku v priibéhu povinné Skolni dochazky. Kazdd z obou kategorii akcelerace ma
cetné vyhody i nevyhody, urcitym kompromisnim reSenim tedy mize byt usporadani,
v némz se Zak ¢i skupina zakd vzdélava ve vétsiné predmétl se svymi vrstevniky a do
vyssiho ro¢niku dochazi pouze na vyuku jednoho ¢i nékolika malo predmétu.

V dostupné cesky a slovensky publikované literatufe se miZeme setkat
s podobnym rozdélenim, které se od kategorizace Assoulinové a jejich kolegi odliSuje
v podstaté pouze terminologicky. Juraskova (2006) rozliSuje akceleraci vnéjsi
a akceleraci vnitini. Pojem vnéjsi akcelerace se viceméné prekryvd s rocnikovou
akceleraci, jak byla vymezena vyse. Vnitini akcelerace naproti tomu odpovida akceleraci
obsahové - zahrnuje tedy postupy jako teleskopie (telescoping) ¢i kompakce
(compacting), pti nichZ dochazi k urychleni uciva bez fyzické pritomnosti Zaka ve vySsim
ro¢niku.

Jiny zpasob kategorizace vychazi z porovnani, o kolik (zpravidla Skolnich roki) je
dany student akcelerovan. Zatimco béZné je uplatiiovano zejména pii rocnikové
akceleraci urychleni o jeden rok, jsou pochopitelné mozné i vyraznéjsi zmény. O tzv.
radikdlni akceleraci hovorime tehdy, pokud student Fadné ukonci stredni Skolu
o 3 nebo vice let drive, neZ je obvyklé. Je jasné, Ze takto mimotradné opatieni je vhodné
pouze pro extrémné nadané studenty. Dale je tfeba zminit, Ze v radé zemi mistni Skolska
legislativa radikalni akceleraci viibec nepripousti, piipadné ji sice teoreticky umoziuje,
ale v praxi se takovéto vzdélavaci opatreni témér nepouziva (Gross & van Vliet, 2005).
V Ceské republice sou¢asny $kolsky zdkon a na néj navazujici vyhlaska ¢.27/2016 Sb.

americkych ¢ernocht Martin Luther King. Zminéni autofi povazuji tuto skutecnost za jeden z podptrnych
dikazi 0 ucinnosti akcelerace jakozto vzdélavaciho pristupu.

2 Podrobng;jsi popis lze nalézt naptiklad v dokumentu, ktery zpracovala Nérodni pracovni skupina pro
akceleraci (National Work Group on Acceleration) v USA pod vedenim Nicholase Colangela v roce 2010.
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sice neprimo stanovi, Ze nelze preskocit vice ro¢nikl najednou (podrobnéji viz Katzova,
2008), vyslovné ovSem nijak neomezuji moZnost opakovaného preskocCeni roc¢niku
v pribéhu skolni dochazky. Presto ovSem radikalni akcelerace rozhodné nepatii mezi
postupy, které by se pri praci s mimotradné nadanymi Zaky bézné uplatiiovaly v nasi
pedagogické praxi.

Diisledky akcelerace

Béhem uplynulych dekad byla realizovana fada vyzkumi zacilenych na hodnoceni
vysledki akcelerace. Vzhledem k tomu, Ze zaméteni téchto studii bylo ¢asto znacné
odliSné (napriklad nékteré se vénovaly vyhradné vlivu akcelerace na studijni vysledky
a na dalsf studijni smétovani, jiné se zabyvaly i jejimi socidlné-emoc¢nimi dopady atd.)
a rlzné studie pracovaly s zZaky ¢i studenty rizného véku a akcelerované riiznym
zplisobem, je velmi obtizné dojit na jejich zakladé k jednotnému zavéru. Nékolik autori
proto provedlo metaanalyzy - tj. souhrnné studie pracujici s vysledky mnoha drive
publikovanych primarnich vyzkumi. Zavéry téchto metaanalyz vyznivaly vesmés vyrazné
ve prospéch akcelerace - vétSina zahrnutych studii prokazovala zejména pozitivni vliv
tohoto opatfeni na studijni vysledky a na uspéSnost dalSiho vzdélavani akcelerovanych
zakl. Zaroven se nepotvrdil predpoklad, Ze by akcelerace ve zvySené miie vedla
k zavaznym emocnim problémim ¢i problémim v socialnim zaclenéni. Ze studie K.
Rogersové (dle Steenbergen-Hu & Moon, 2011) dokonce vyplyva, Ze dopad akcelerace
v socio-emocni oblasti je na vétSinu zaki naopak pozitivni, tento efekt je ovSem relativné
maly, vyrazné slabsi ve srovnani naptiklad s jejim vlivem na studijni a akademické
vysledky. Urcita rizika, kterd se manifestuji zejména v postojich ke Skole a Skolnim
predmétliim, zaznamenal ve dvou metaanalyzach provedenych s dvacetiletym odstupem
James A. Kulik (2004). Zatimco podle casti analyzovanych studii zlstava postoj
akcelerovanych zakl ke skole pozitivni, jiné studie zjistily mirny pokles pozitivniho
hodnoceni. Kulik vysvétluje tento rozpor nadhlym a necekanym nartstem studijnich
pozadavki: zatimco pired provedenim akcelerace se zkoumani zaci setkavali s ( z jejich
pohledu) velmi jednoduchym ucivem, jehoZ osvojeni na né nekladlo Zadné zvlastni
naroky, po prestupu do vysSiho ro¢niku nebo uskute¢néni jiné formy akcelerace byli
vystaveni zvySené zatézi, na niZ nebyli z minulosti zvykli. V souladu s timto
predpokladem je i mirny pokles sebehodnoceni zaznamenany u téchto zaki, jak vsak
Kulik zdtraznuje, je tento pokles pouze mirny a docasny.

Velkym nedostatkem metaanalyz, které kromé Kulika a Rogersové provedl jesté
S.Kent, bylo nadmérné zastoupeni primarnich vyzkumi, které probéhly hluboko
v minulosti, mnohdy jeSté v prvni poloviné 20. stoleti. Tento problém se pokusily vyresit
Steenbergen-Hu a Moonovd, které se z tohoto diivodu naopak zamérily pouze na studie
publikované v obdobi od poloviny 80. let 20. stoleti do roku 2008. Jejich vysledky by
proto mély lépe odrazet jednak zpisob, jakym se akcelerace uplatiiuje v soucasnosti,
jednak aktualni spolecensky kontext a soucCasnou podobu vzdélavacich systémiu
a soudobé pedagogiky. S vysledky této prace se nyni v hlavnich bodech seznamime.

Autorky analyzovaly 38 primarnich vyzkumnych studii, které byly provedeny
v letech 1984 - 2008. Urcité omezeni predstavuje skute¢nost, Ze vybér se omezil pouze
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na studie publikované v anglickém jazyce3. Z celkového poctu bylo 15 studii zaméreno
na vykonové aspekty, 11 zkoumalo vliv akcelerace na socidlné-emocni vyvoj a 12
sledovalo oba tyto faktory soucasné. Pokud jde o studované formy akcelerace, nejcastéji
bylo zastoupeno pred¢asné zahdajeni Skolni dochazky a /nebo pred¢asny vstup do
materské skoly (14 studii), akcelerace v jednom nebo v omezeném poctu piredmétt (10
studii), smisené formy akcelerace ( 6 studii), ic¢ast zakli v pokrocilych kurzech a v tzv.
programu advanced placement ( 2 studie), kompakce (zhutnéni kurikula; 2 studie),
vyuka s pomoci mentora ( 2 studie), preskoCeni ro¢niku ( 1 studie) a predcasné radné
ukonceni studia na vysoké Skole ( 1 studie). Celkem bylo porovnavano a analyzovano
274 dilc¢ich vysledkd.
Autorky hledaly odpovédi na nasledujici 4 vyzkumné otazky:

jaky vliv ma akcelerace na studijni vysledky zapojenych zaka?

jaky vliv ma akcelerace na jejich sociadlné-emocni vyvoj?

jak se lisi obsahova a roc¢nikova forma akcelerace co do vlivu na zapojené zZaky?
jaké dalsi faktory mohou vyznamné ovlivnit dopady akcelerace?

V téchto Ctyrech oblastech dosly Steenbergen-Hu a Moonova k nasledujicim zavérim:

Vliv akcelerace na studijni vysledky

Vysledky metaanalyzy globalné naznacuji, Ze akcelerace ma pozitivni vliv na vykon
zapojenych zakt. Z celkem 28 publikovanych vysledkl uvadélo pozitivni efekt 23 studii,
v 5 pripadech byl efekt negativni (tj. tyto vyzkumy vedly k zavéru, Ze akcelerace vede
ke zhorseni studijnich vysledkii). Pozitivni vliv akcelerace se jevil silnéjsi u studii, které
porovnavaly akcelerované zaky s nadanymi vrstevniky, ktefi akcelerovani nebyli, oproti
studiim porovnavajicim akcelerované zaky s jejich novymi ( a tedy v odpovidajicim
ro¢niku, ale vékoveé starSimi) spoluzaky. Studie porovnavajici akcelerované nadané Zaky
s jejich nenadanymi a neakcelerovanymi vrstevniky nebyly do analyzy viibec zahrnuty,
protoze v takovém pripadé nelze smysluplné odlisSit vliv akcelerace od vlivu samotného
nadani.

Autorky se dale zamérily na problém, zda v oblasti vyzkumi akcelerace nemuze
systematicky dochazet k publikacnimu zkresleni (publication bias), tedy k tomu, Ze
nékteré vyzkumy sice probéhnou, ale protoZe dospély k negativnim vysledkiim nebo
nezaznamenaly Zadny vyznamny efekt, nejsou nasledné publikovany. Vzhledem k tomu,
ze vysledky s pozitivnim efektem zpravidla publikovany jsou, vytvarelo by to klamny,
nebo prinejmensim zkresleny obraz v celkovém srovnani. Posouzeni provedly
Steenbergen-Hu a Moonova s pomoci tzv. trychtyfového grafu - jedna se o graf,
v ném?z je kazda studie jako celek znazornéna jednim bodem, jehoZ souradnice X udava

3 Tato skute¢nost ov§em poukazuje na $irsi problém. Jak uvadi Gross a van Vliet (2005), mezi studiemi
akcelerace a jejich G¢inkl velmi vyrazné pfevazuji vyzkumy realizované v USA, jejichz vysledky jsou nutné
ovlivnéné tamnim vzdélavacim systémem, na coz je tfeba vzdy pamatovat pii jejich pfenaseni do jiného
prostfedi. V mnoha zemich nebyla naproti tomu akcelerace zatim zkoumana prakticky viibec. Gross a van
Vliet zejména poukazuji na relativné velmi nizky pocet vyzkumu realizovanych v Evropé.
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silu naméteného efektu a souradnice Y pocet probandi ve studii. Prepoklada se, Ze
pokud u urcitého tématu nedochazi k publika¢nimu zkresleni, jednotlivé studie budou
zhruba symetricky rozloZené kolem svislice, ktera je kolma k ose X a vyjadiuje
primérnou hodnotu efektu. V piipadé asymetrického shluku vétsiho mnozstvi zejm.
mensich studii v jedné poloviné grafu je naopak diivodné predpoklddat v urcité mire
existenci publika¢niho zkresleni. Tuto asymetrii Steenbergen-Hu a Moonova v piipadé
studii sledujicich vliv akcelerace na studijni vysledky skute¢né zaznamenaly, prevahu
pozitivnich vyzkumnych vysledkd je proto nutné hodnotit s touto vyhradou.

Vliv akcelerace na socidlné-emocni vyvoj

Vysledky metaanalyzy naznacuji, Ze ptisobeni akcelerace na socidlné-emocni vyvoj
je mirné pozitivni, prestoZe podobné jako v Kulikové studii je tento efekt pomérné slaby,
zejména ve srovnani s vlivem na studijni vysledky. Vysledky, které se néjakym zpisobem
tykaji socidlné-emocniho rozvoje, byly publikovany ve 22 studiich, z toho 15 studii
nalezlo pozitivni vliv, v 7 studiich byl zjistén vliv negativni. V pripadé studii
zkoumajicich socidlné-emocni vyvoj nenalezly autorky v trychtyfovém grafu zadné
znamky moZného publikac¢niho zkreslent.
Spolupiisobeni dalsich faktori na ucinky akcelerace

Autorky v této kategorii studovaly zejména vliv formy akcelerace (obsahova versus
ro¢nikova) na jeji efektivitu a na dopad v socidlné-emocni oblasti. Zjistily pritom, Ze
z analyzovanych studif nevyplyva Zadny zprostiedkujici efekt, ani pozitivni, ani negativni.
Fakt, Ze mezi ui¢inky obsahové i ro¢nikové akcelerace nebyly zaznamenany zadné rozdily,
vysvétluji Steenbergen-Hu a Moonova nékolika moZznymi diavody. Vedle ptirozeného
vysvétleni, Ze totiZ obé formy maji totoZny efekt ze samé své podstaty, poukazuji dale na
to, Ze v pripadé vétsiny zaki je obtizné az nemozné je od sebe oddélit. Typicky nadany
zak je obvykle néjakou dobu vzdélavan spole¢né se svymi vrstevniky ve vékové
odpovidajicim ro¢niku a samostatné pracuje na ukolech presahujicich svou naro¢nosti
jeho chronologicky vék (obsahova akcelerace). Teprve po urcitém case dojde
k ptripadnému preskoceni rocniku (ro¢nikova akcelerace) - v pripadé velmi vysoce
nadpriimérného nadani pritom zak i v nové tridé svymi schopnostmi miize presahovat
svoje nové spoluzaky a na nékterych tkolech tak znovu pracuje individualné (obsahova
akcelerace). Nékteré ze zahrnutych studii pritom formy akcelerace u zkoumanych zaki
popisuji velmi vagné. Vzhledem k tomu, Ze predchozi metaanalyzy se na tento problém
vlibec nezamérovaly, chybi i zde mozZnost srovnani. Steenbergen-Hu a Moonova proto
doporucuji interpretovat zavér o rovnocennosti obou forem s velkou opatrnosti.

Vylucné na efekty rocnikové akcelerace (ovSem v rlznych formach) se zamérila
vyzkumna studie K. L. McClartyové publikovana v roce 2015. Autorka ve své analyze
vyuzila toho, Ze ve Spojenych statech byla na konci 80. let 20. stoleti zahajena
longitudinalni studie (National Educational Longitudinal Study, NELS), do niZ byl zapojen
reprezentativni vzorek zakt 8. tiid zakladni skol a tito ucastnici byli poté dlouhodobé
sledovani béhem studia na stredni Skole a pri nékterych dalSich prileZitostech i po
ukonceni stredni Skoly. Konkrétné, studie byla zahdjena v roce 1988, nasledujici sbéry
dat probéhly v roce 1990 (tedy v dobé, kdy zapojeni Zaci plnili desaty rok Skolni
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dochazky), v roce 1992, v roce 1994 ( 2 roky po ukoncenti stredni Skoly) a v roce 2000
( 8 let po ukoncenti stiredni Skoly). Pti kazdé viné sbéru dat odpovidali studenti na otazky
tykajici se jejich domova, Skoly, pracovnich zkuSenosti a vzdélavacich ¢i profesnich
aspiraci. Kromé toho byly studentim v letech 1988, 1990 a 1992 administrovany
standardizované didaktické (vykonové) testy a vyzkumnici si od nich vyzadali rovnéz
udaje o jejich vysledcich na stifedni a pozdéji i na vysoké Skole. Detailni informace
o domacim a Skolnim prostredi byly ziskany také prostiednictvim dotaznik, které
vyplilovali ucitelé a rodice.

Celkem byly v databazi NELS evidovany udaje 12 144 zaka. McClartyova ve své
studii porovnavala akcelerované zaky s jejich spoluzaky, ktetfi v dobé zahajeni projektu
NELS dochazeli do téhoZ ro¢niku (a byli tedy zakonité starsi, pokud jde o chronologicky
vék). Kazdému akcelerovanému zakovi byly prifazeny kontrolni subjekty, které se s nim
shodovaly v nasledujicich charakteristikach: pohlavi, etnicita, socioekonomicky status
a vysledky v nékolika didaktickych testech, které byly vS§em Zaklim administrovany na
pocatku studie. Vzhledem k tomu, Ze pocet kontrolnich subjekti mnohondsobné
prevazoval pocCet akcelerovanych Zakli, byly veSkeré kvantitativni tudaje
neakcelerovanych zakl upraveny zavedenim vah. U obou porovnavanych skupin potom
byly sledovany nasledujici proménné: vysledky nékolika testi akademickych znalosti
a dovednosti, které byly Zaklim administrovany v priibéhu dochazky na stiedni skolu.
Konkrétné se jednalo o testy PSAT/NMQT (Preliminary SAT/National Merit Qualifying
Test)4, SAT (verbalni i matematicka ¢ast) a ACTS. Dalsi sledované proménné tvorily
prospéch na stiredni Skole a aspirace zakl pro vysokoskolské studium v dobé jejich
dochazky na SS, které byly zjistovany prostiednictvim dotazniku. V obdobi, kdy
sledovani Zaci (pokud jiZ neukondili vzdélavani diive) studovali na vysoké Skole, byl
zaznamenan primeérny prospéch za prvni a druhy ro¢nik a za celé vysokoskolské
studium, vybérovost a prestiz studované vysoké skoly a nejvyssi dosazeny akademicky
titul.

Udaje evidované ve studii NELS umozZnily rovnéZ posoudit, nakolik studenti
vyuzivali dalSich specifickych vzdélavacich prilezitosti poté, co preskocili rocnik.
Sledovano bylo vyuZivani téchto moznosti nasledujicich po uskute¢néni akcelerace: ucast
v pokrocilych/akcelerovanych kurzech (tj. v kurzech, ve kterych se prednasela latka
odpovidajici svym obsahem jesté vyssSimu rocniku, nez do kterého zak preskocil)
a v kurzech vyuzivajicich obohacovani uciva; skupinova vyuka spolecné s vysoce
nadprimérnymi osmaky, absolvovani kurzi AP (tzv. Advanced Placement; jedna se
o program, ktery umoznuje stiedoskolakiim absolvovat v nékterych predmétech kurzy

4Jde o zkousku, kterd testuje éteni S porozuménim a matematické dovednosti U studentll V prvnich dvou
ro¢nicich stfedni Skoly. Test méfi, zda a nakolik se studenti optimalné rozviji smérem

k ptipravenosti na vysokoskolské studium a na zakladé jeho vysledki se student muze kvalifikovat do
programu National Merit Scholarship

> Americké testy SAT a ACT jsou pomémé zndmé i U nas. Jedna se 0 zkousky stiedoskolskych znalosti

a schopnosti tyto znalosti aplikovat, vysledky v téchto testech mohou byt v USA vyuzity pro ucely
pfijimaciho fizeni na vysoké skoly. Oba testy obsahuji verbalni a matematickou cast, test ACT pak navic jeste
Casti zamétfené na ¢teni S porozuménim a na védecké usuzovani
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obsahem i formou odpovidaji vysokoskolskému studiu a slozit z téchto kurzl
zaveérecné zkousky).

McClartyova si poloZila dvé zakladni vyzkumné otazky:

Jak jsou akcelerovani studenti ispésni ve Skole v porovnani se svymi starSimi spoluzaky,
s nimiz po provedeni akcelerace dochazi do téhoZ ro¢niku?

Jaky pridatny vliv ma na studenty, kteri preskocili rocnik, moznost nasledné vyuzivat
dal$ich vzdélavacich ptilezitosti a programui?

Ucinky akcelerace

Ve vétsiné sledovanych vykonovych proménnych zaznamenala McClartyova lepsi
vysledky u akcelerovanych studentii v porovnani s jejich spoluzaky. Konkrétné,
akcelerovani studenti skoérovali vyznamné lépe v matematickych oddilech testi
PSAT/NMQT a SAT a ve vétSiné méfenych ukazateli v testu ACT vCetné anglictiny,
matematiky, védeckého usuzovani a celkového skdru. Akcelerovani studenti navic ziskali
lepsi znamky na stfedni Skole ( M = 3,08) oproti svym starSim neakcelerovanym
spoluzakim ( M = 2,94). Jediné vyjimky z tohoto pravidla predstavovaly verbalni ¢asti
testi PSAT/NMQT a SAT a cast zamérend na Cteni s porozuménim v testu ACT.
V téchto pripadech sice akcelerovani studenti skérovali rovnéz lépe, ale tento rozdil
nebyl statisticky vyznamny. Vzhledem k malé velikosti vzorku (akcelerovanych zak)
vstupujictho do analyzy bylo nicméné mozné prokazat pouze velmi vyrazné
meziskupinové rozdily. Je mozné, Ze rozdily ve verbalnich zkouSkdch a zkouskach
zaméfrenych na Cteni jsou mensi a jejich detekce by vyZadovala vétsi vzorek.

Akcelerovani a neakcelerovani studenti byli prijati na obdobné vybérové vysoké
Skoly. Preskoceni ro¢niku vyznamné neovlivnilo pravdépodobnost, Ze bude student pfijat
na vysoce vybérovou instituci; 16 % akcelerovanych studenti oproti 11 %
neakcelerovanych se zapsalo na vysoce vybérové vysoké skoly. Jakmile jiZ ovSem na dané
vysoké Skole byli, ziskavali akcelerovani studenti lepsi zndmky od druhého ro¢niku vyse.
Napriklad studenti, ktefi preskocili ro¢nik, koncili vysokou Skolu s vyznamné vySSim
prospéchem ( M = 3,01) neZ jejich neakcelerovani spoluzaci ( M = 2,84). Mezi obéma
skupinami existovaly malé rozdily co do poméru, v jakém studenti dokoncili vysokou
$kolu (ziskali odpovidajici titul). Sedesat osm procent akcelerovanych studentti ziskalo
bakalarsky titul oproti 57 % studentl neakcelerovanych ( p = 0,12). V dokonceni
nasledujicich stupni vysokoskolského studia nebyly nalezeny vyznamné rozdily.
Konkrétné, pomér studentl, kteri ziskali magistersky titul, byl témér stejny mezi
akcelerovanymi ( 8, 3 %) a neakcelerovanymi studenty a zhruba 1 % studenti
z kazdé skupiny ziskalo doktorat v pribéhu 8 let po ukonceni stiredni skoly.

Uvedené zavéry lze shrnout tak, Ze studenti, ktefi preskocili rocnik drive, nez
v osmém roc¢niku, dosahovali nasledné lepsich vysledkii ve velké vétSiné sledovanych
ukazateld na stfedni i vysoké Skole ve srovnani se svymi starSimi, neakcelerovanymi
spoluzaky. I v pripadech, kdy tyto rozdily nebyly statisticky vyznamné, vétSina trendi
svédcila ve prospéch akcelerovanych studentf.

Svétnadani 1./ V. Stranka 30



Svét nadani Casopis o nadani a nadanych Cislo 1, ro¢nik V., 2016

Ucinky dalsich vzdéldvacich prileZitosti

Studenti, kteri pireskoci ro¢nik, mohou nasledné také ve vétsi mite vyuZzivat vyhody
dalSich rozSirujicich vzdélavacich prileZitosti. McClartyova skute¢né nalezla nékteré
dlikazy, které tento piedpoklad potvrzuji. Pii porovnani s neakcelerovanymi osmaky se
zaci, ktefi preskocili ro¢nik, ve vétsi mife zapojovali do pokrocilych kurzi nebo kurzi
vyuzivajicich obohacovani uciva a castéji se Ucastnili vyuky ve skupinach pro zaky
s vysokymi schopnostmi. PfestoZe studenti z obou skupin se v néjaké mife Ucastnili
programi AP (tj. GcCastnili se alespon jednoho kurzu), akcelerovani studenti v nich slozili
vyznamneé vice zavérecnych zkousek.

Ackoli akcelerace zvySovala pravdépodobnost zapojeni do dalSich vzdélavacich
aktivit, velky pocet studentli pireskakujicich ro¢nik se jich presto nedcastnil. McClartyova
proto dale zkoumala vliv téchto aktivit v kombinaci s jiZ realizovanou akceleraci. Zjistila
pritom, Ze vyuZivani dal$ich moZnosti pro rozvoj talentu dale zesiluje efekt akcelerace -
studenti, ktefi preskocili ro¢nik, tedy dosahuji jesté lepSich vysledkii, pokud byla
akcelerace doprovazena dal$imi vzdélavacimi aktivitami.

Pfredstavena studie K. McClartyové ma pochopitelné i fadu nedostatki. Za prvé,
i pres velky pocet zaktl zapojenych do ptivodni studie NELS, z nizZ byla ¢erpana data, byla
velikost vzorku skutecné akcelerovanych zaki pomérné mala a v nékterych kategoriich
tak byly porovnavany casto pouze jednotky zkoumanych subjektli. Druhym vyznamnym
nedostatkem je skutecnost, Ze p¥i interpretaci vysledki autorka ¢asto zaménuje soubézny
vyskyt a kauzalitu. Napriklad lepsi prospéch studentd, ktefi se zucastnili skupinové
vyuKy Ci AP kurzii, miiZe byt zptisoben efektivitou této formy vyuky, stejné tak smysluplné
je ale i druhé vysvétleni: rozsitujici kurzy si mohou ve vétsi mire volit studenti, ktefi jsou
celkové inteligentnéjsi i vice motivovani a tyto jejich charakteristiky se pak promitaji
i do lepsiho prospéchu nezavisle na prinosu rozsitujicich aktivit jako takovych.

[ pres tyto nedostatky je nicméné mozné konstatovat, Ze studie velmi presvédciveé
ukazuje prinejmensim to, Ze preskoceni ro¢niku nema obecné neptiznivy efekt na Zaky
a studenty, jejichZz vzdélavaci cesta byla timto zptisobem upravena. Obavy z toho, Ze
akcelerovany zZak ve vy$$im ro¢niku vyukové selZze a Ze toto selhani bude mit sekundarné
negativni vliv na jeho psychiku i v dalSich oblastech jsou pritom jednim z hlavnich
divodtl, pro¢ jsou skolni psychologové ¢i vychovni poradci ¢asto velmi zdrZenlivi
v doporucovani tohoto vzdélavaciho opatieni (Wood a kol, 2010). Je proto vhodné
zdlraznit, Ze pozitivni vysledky studie je nutné hodnotit i v tomto celkovém kontextu.
Vzhledem k rozsifenym obavam mezi rodicovskou i odbornou verejnosti miize
dochazet k tomu, Ze preskoceni ro¢niku (i dalsi formy akcelerace) je v soucasnosti
realizovano pouze u malého mnoZstvi jednoznacné nadanych déti, bez jakychkoli dal$ich
doprovodnych problémi. Pokud by ovsem zminéné obavy neexistovaly a akcelerace by
byla realizovana castéji a s menSi obezretnosti, je moZné, Ze by pocet nasledné
selhavajicich zaki byl skutecné vyssi.

Wells, Lohman a Marronova (2009) analyzovali rovnéz tidaje z databaze NELS,
spolecné s daty z obdobné longitudinalni studie, ktera byla zahajena
v roce 2002 (Educational Longitudinal Study - ELS). Tito autofi se jednak zamértili na
sledovani ucinkl akcelerace, kde dosli k podobnym zavértim jako McClartyova, vedle
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toho se ale cilené zamérili na prediktory akcelerace, tedy na nalezeni faktort, které vedou
k tomu, Ze to které dité je ve svém vzdélavani akcelerovano. Zjistili, Ze akcelerace je Castéji
uplatiiovana u divek nez u chlapci (tento fakt zaznamenala i McClartyova), a rovnéz
Ze podil akcelerovanych zaki se vyznamné lisi napiic jednotlivymi regiony USA. Pomérné
prekvapivym nalezem je fakt, Ze existuji pouze relativné malé rozdily mezi jednotlivymi
etniky v podilu akcelerovanych zakl, a Ze tam, kde tyto rozdily existuji, jsou spiSe
v neprospéch bilych Americ¢anti. Tento zavér ostie kontrastuje s opakované prokazanou
skutec¢nosti, Ze Zaci naleZejici k etnickym mensSinam jsou proporcionalné vyrazné méné
zastoupeny v programech urcenych pro rozvoj nadanych (Moon & Brighton, 2008).
Takovy rozpor ovSem miize byt pouze zdanlivy, coZ naznacuji i samotni autofi.
Vysvétlenim miZe byt skutecnost, Ze Zaci naleZejici k etnickym mensSindm Ccastéji
navstévuji méné kvalitni Skoly, které zpravidla nemaji vypracovan funkéni systém pro
podporu talentovanych zakt. Pokud uz se mimorddné nadany zak na takové Skole
vyskytne, je (ro¢nikova) akcelerace pro Skolu nejjednodussi a mnohdy i jedinou
dostupnou formu upravy jeho vzdélavani. Ve Skole, kterd systém pro podporu talentti
vypracovany ma, by pritom vzdélavaci potieby Zaka s timtéZ profilem schopnosti byly
s veétsi pravdépodobnosti zohlednény formou obohacovani uciva, ucasti v riznych
extrakurikularnich aktivitach, pripadné obsahovymi formami akcelerace (Wells a kol,,
2009). Akcelerace ma v téchto pripadech i vyrazny socidlni rozmér: jak uvadi napr. Lee
a kol. (2010), Zaci z (nékterych) etnickych mensin jsou ¢asto pod zvySenym tlakem, aby
prilis nevyjadrovali svoje intelektové schopnosti a intelektualni zajmy. Pocit vyclenéni
a s nim spojené negativni reakce spoluzaki pritom muizZe byt mensi, pokud je takovy zak
akcelerovan do vyssiho ro¢niku, kde neni rozdil mezi jeho schopnostmi a znalostmi
a mezi schopnostmi a znalostmi ostatnich zaki tak velky.

Ponékud jiny pristup zvolila ve své studii Miraca U. M. Grossova (2006). Tato
australskd védkyné realizovala longitudinalni vyzkum zaméreny na extrémné nadané
zaky ( s 1Q nad 160), pricemz jednim ze sledovanych problémi byl dopad radikalni
akcelerace najejich vzdélavani. Vzhledem k tomu, Ze se jednalo o longitudinalni vyzkum,
pifi némZ byl udrZzovan pravidelny kontakt s probandy aZ do obdobi jejich rané
dospélosti, mohla Grossova sledovat pribéh a vysledky celé jejich vzdélavaci cesty.
A v dobé, kdy jiz tito probandi byli dospéli a na celou zaleZitost proto mohli pohliZet
s odstupem a v kontextu dalSich Zivotnich zkuSenosti, mohla rovnéZz ziskat jejich
subjektivni hodnoceni zplisobu, jakym byli vzdélavani v détstvi.

Urcitym limitem studie Grossové je pomérné maly vzorek (cca 60 probandi), coZ je
ovSem pochopitelné vzhledem k povaze studované populace (Grossova spocitala, Ze
i tento pocet predstavuje plnou tretinu déti s hodnotou IQ nad 160, které Zily v dobé
zahajeni studie v celé Australii).

U mensi ¢asti sledovanych déti byla v priibéhu jejich skolni dochazky uplatnéna
radikalni akcelerace, jejich vzdélavani tedy bylo urychleno o tfi, pripadné i o vice let.
U nékolika déti byla realizovana akcelerace v mirnéjsim rozsahu (tj. preskoceni jednoho
nebo dvou roc¢niki), vétSina déti ve sledovaném vzorku nicméné nebyla akcelerovana
vlbec. Autorka uvadji, Ze hlavnim a nejcastéjsim diivodem pro neuskutec¢néni akcelerace
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byl skepticky, pripadné i vyslovené odmitavy postoj pedagogické verejnosti k této formé
vzdélavani, ktery v Australii prevladal v dobé zahajeni studie (80. 1éta 20. stoleti).

Byvali extrémné nadani Zaci, kterym byla umoZznéna radikalni akcelerace, hodnotili
v dospélosti tento zplisob zpravidla velmi pozitivné, nékteri dokonce vyjadrili litost nad
tim, Ze jim nebyla umoznéna jesSté radikalnéjsi forma akcelerace. K podobnym zavérim
dosli v jiném vyzkumu rovnéz Lubinski a kol. (2006). Naproti tomu Zaci, ktefi nebyli
v détstvi akcelerovani, nebo ktefi preskocili pouze jeden ro¢nik, hodnotili v dospélosti
svoje vzdélavani velmi kriticky. Co je vSak zavaznéjsi, v této skupiné byl zaznamenan
relativné vysoky podil osob, které nedokoncili studium na vysoké Skole, pripadné
v tomto obdobi zaZivali vyrazné osobni problémy. Vzhledem k tomu, Ze se prokazatelné
jednalo o jedince s mimotradnymi intelektovymi predpoklady, nelze tyto problémy
pripsat na vrub nedostatku talentu ¢i studijnich predpokladl. Vysvétlenim, které se jevi
jako mnohem pravdépodobnéjsi, mimo jiné i s ohledem na pozdéjsi subjektivni
vypovédi téchto studentd, je ztrata motivace a celkova deziluze z celého vzdélavaciho
systému. Plvod téchto pocitl lze pritom vystopovat az do obdobi, kdy byli zminéni
studenti nuceni po mnoho let ke standardnimu zpisobu vzdélavani, jehoz obsah byl
ovSem zcela neadekvatni jejich skute¢nym schopnostem (Gross, 2006).

Zminujeme-li jiz format retrospektivni studie, stoji alesponl za kratkou zminku
rovnéz vyzkum, ktery realizovala ]. Wardmanova (2014). V této studii hodnotili
s odstupem 4 let stfedoSkolské studium, které bylo modifikovano preskoc¢enim jednoho
ro¢niku, nikoli sami akcelerovani studenti, nybrz jejich rodice. Ti vesmés hodnotili tuto
Upravu ve vzdélavani pozitivné, zminovali zejména zlepSeni emocniho stavu a nalady
u svych déti, zvySenou aktivitu a iniciativu podminénou unikem z nudy a rutiny,
zvySeni sebetucty a zlepSeni jejich celkové osobni pohody. ProtoZe se jednalo
o kvalitativni vyzkum, nelze z néj samoziejmé vyvozovat néjaké obecné platné zaveéry.
Je nicméné vhodné poznamenat, Ze vyrazné pozitivni hodnoceni rodict, kteri s akceleraci
svych déti ziskali redlnou osobni zkuSenost, napadné kontrastuje s vagnimi
a nepodloZenymi obavami, které jsou stdle rozsifené mezi rodi¢i i uciteli bez této
zkuSenosti a které mnohdy vedou k odmitnuti akcelerace jako vhodného vzdélavaciho
opatieni pro konkrétni dité.

Kritéria pro akceleraci

Rozhodnuti, zda u konkrétniho ditéte realizovat akceleraci a pokud ano, tak v jaké
formé a v jakém rozsahu, je velmi zdvazné a mize dlouhodobé a vyrazné ovlivnit jeho
dalsi Zivot, at' uZ v pozitivnim, nebo v negativnim sméru. Colangelo a kol. (2004) v této
souvislosti poukazuji na casty omyl, kterého se ve svém uvaZovani dopousti mnoho
pedagogli i psychologi a ktery by se dal vyjadrit asi takto: ,akcelerace sice miiZe
nékterym Zdkim prospét, u mnohych dalsich ovSem predstavuje znacné riziko. Ponechdme-
li naproti tomu Zdka v rocniku, ktery odpovidd jeho véku, nic se nezméni a Zddné specidlni
riziko s tim tedy spojené neni“. Colangelo a jeho spolupracovnici zdiraznuji, Ze tato
uvaha, ktera v praxi vede k uplatnovani akcelerace pouze v malém poctu skutecné
extrémnich pripadd, je principidlné chybna. 1 v pripadé, kdy zvolime moZnost
neakcelerovat, to predstavuje urcité rozhodnuti, které nevyhnutelné ovlivni priibéh dalsi
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vzdélavaci cesty takového ditéte. Jak naznacuji zavéry vysSe uvedenych vyzkuma a jak
potvrzuje i klinickd zkuSenost, tyto dlisledky mohou piedstavovat sice kvalitativné
odlisSné, pritom ale stejné zavazné riziko jako naptiklad v pripadé, kdy chybné
realizujeme akceleraci u ditéte, které na to neni pripravené.

Pro opodstatnéné, rozumné a odborné podloZené rozhodnuti o uskutecnéni
akcelerace je nutné vzit v uvahu vétsi pocet faktorii, které se neomezuji pouze na
rozumovou vyspélost ditéte, i kdyZz tento faktor je samoziejmé stézejni. Zasady
vypracované Narodni pracovni skupinou pro akceleraci ( v . USA) doporucuji, aby takové
rozhodnuti nebylo ponechdno na jednotlivci a aby bylo standardné vysledkem
rozhodnuti tymu, v némz budou idealné zapojeni ucitelé (jak stavajici, tak potencialni
novy ucitel, pokud k akceleraci skutecné dojde), psycholog ¢i jiny odbornik na
problematiku nadani, zastupce vedeni Skoly a rodice ditéte. Mélo by se tim zabranit tomu,
aby byla ditéti akcelerace odmitnuta pouze proto, Ze osoba, které o tom rozhoduje, ma
vUci této formé vzdélavani nepodloZené predsudky.

Assoulinova a kol. (2009) vytvorili uceleny systém, ktery ma odbornikiim a dal$im
zaangazovanym osobdam posuzujicim vhodnost akcelerace u urcitého Zaka poskytnout
oporu pro toto rozhodnuti. Nastroj, ktery tito odbornici vytvorili, se nazyva Iowskd skdla
akcelerace (lowa Acceleration Scale, IAS). Nejedna se o test a nejde v pravém slova
smyslu ani o posuzovaci $kalu. IAS predstavuje souhrn dostupnych informaci o ditéti,
z nichZ nékteré vychazi pouze z posouzeni ditéte pedagogem ci rodicem, do celého
prehledu jsou ale zakomponovany i vysledky inteligen¢nich a didaktickych testf.
Zaznamenany a skorovany jsou tak vedle urovné schopnosti, znalosti ¢i Skolnich
dovednosti rovnéz dilezité osobnostni, emoc¢ni a socidlni proménné, jako je napr.
motivace, postoj k uceni, dodrZovani spolecenskych norem, sebehodnoceni, vztahy
s vrstevniky, i¢ast v mimoskolnich aktivitich a v neposledni fadé také nazor rodict
a samotného ditéte na moznost akcelerace. Zvlastni roli zde maji tzv. kritické polozky. Jde
o 4 ukazatele, pro které plati, Ze pokud se vyskytne byt i jeden z nich, preskocCeni
ro¢niku by nemélo byt doporuceno. Jejich konkrétni vycet je nasledujici:

Rozumové schopnosti Zadka (vyjadiené ve formatu IQ) jsou nizsi, neZ jednu standardni
odchylku nad priimérem (tj. méné nez 115 ve vétsiné béznych inteligenc¢nich testti)

Zak by byl akcelerovan do stejného nebo vy$$iho ro¢niku, neZ do kterého aktualné dochazi
jeho sourozenec

Zak ma v soucasnosti sourozence ve stejném ro¢niku ( u néj se véak o akceleraci
neuvazuje)

74k sdéluje, Ze sam nechce preskocit rocnik

Jako ponékud prekvapujici se miiZe zdat vyznam, ktery je pri rozhodovani prikladan
pozici sourozencli. Autori zdivodnuji striktni doporuceni neakcelerovat ve vyse
naznacenych situacich rizikem naruseni rodinné dynamiky, které podle jejich nazoru
v tomto pripadé prevazii pripadna rizika pramenici z ponechani Zdka v soucasném
rocniku.

Pokud jde o posouzeni skolnich dovednosti ¢i znalosti, doporucuji autori postup
znamy jako testovdni nad vékovou tirovni (above level testing). Podstatou tohoto pristupu,
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ktery propagovala a jako prvni systematicky pouzivala L. Holingworthova (Stanley,
1990), je to, Ze nadanym zakim se administruji testy ¢i zkousky plivodné urcené pro
bézné, ale starsi zaky. Jednim z diivodli pro pouzivani tohoto postupu je prekonani efektu
stropu pri testovani nadanych, v pripadé zvazované akcelerace k tomu ovSem pristupuje
jesSté dalsi vyhoda: pokud Zak dokaze zvladnout na urcité urovni test ur¢eny ptivodné pro
ro¢nik, do néhoZz ma byt v pripadé akcelerace zatazen, je to vyznamny signal pro to, Ze
v tomto novém roc¢niku vyukoveé neselZe. Assoulinova a kol. (2009) doporucuji v téchto
pripadech jako kritérium minimalné 50. percentil, ktery ovSem neni vztazeny
k chronologickému véku posuzovaného Zaka, ale k véku jeho potencidlnich starsich
spoluzakai.

Zavér

Jak bylo nékolikrat zminéno v predchozim textu, akcelerace je Casto spojena
s urcitymi obavami na strané rodici ¢i ucitell. Tyto obavy se tykaji jednak emocnich ¢i
socidlnich dopadd, zejména ale mozného vykonového selhani - tedy rizika, Ze zak po
prestupu do vyssiho ro¢niku nebude i pres sviij mimoradny talent zvladat naro¢néjsi
ucivo a duasledky jeho studijnich neuspéchli se pak sekundarné projevi i na jeho
sebehodnoceni. JestliZe 1ze z vySe prezentovanych studii vyvodit néjaky zaveér, tak bude
takovy, Ze uvedené presvédceni je prevazné neopodstatnény mytus. Typicky
akcelerovany Zak naopak nejen Ze dokaze ve vys$Sim ro¢niku drZet krok se svymi novymi
spoluzaky, ale casto i je ve svych studijnich vysledcich prevysuje. Skute¢nost, Ze
akcelerovani zaci mnohdy dosahuji lepSich vysledki nez bézni Zaci vyssich rocniki je
sama o sobé zajimava a dosavadni vyzkumy na ni nedavaji jednoznac¢nou odpovéd.
MozZnym vysvétlenim mliZe byt urcita opatrnost Skoly pti provadéni akcelerace - Zak tedy
napriklad preskoc¢i pouze jeden rocnik, i kdyZ by vzhledem ke svym rozumovym
predpokladiim a dosavadnim studijnim vysledkiim mohl pieskocit dva nebo i vice. I ve
svém novém postaventi je tak intelektualné zdatnéjSi v porovndani se spoluzaky. Cely jev
lze ovSem vysvétlit i jinymi, mimointelektovymi faktory, jako je napiiklad motivace.

PrestoZe celkovy trend ve prospéch akcelerace je ziejmy, z uvedenych vyzkumi
samoziejmeé nevyplyva, Ze toto vzdélavaci opatieni je vhodné pro kazdého nadaného Zaka
a za kazdych okolnosti. V praxi pedagogicko-psychologického poradenstvi je nutné
v kazdém individualnim piipadé vazit mnoho raznych faktord, které se samoziejmé
netykaji pouze intelektu. Urcité voditko pro usporadani a smysluplné zpracovani velkého
mnozstvi dil¢ich tidaji predstavuje napt. lowska Skala akcelerace, byt tento nastroj neni
dostupny v &estiné a nebyl v CR adaptovan. Pro nase odborniky tak zatim miiZe slouZit
pouze jako cenna inspirace. Zaroven je ovSem treba kriticky poznamenat, Ze néktera
doporuceni, ktera jsou v ramci IAS dirazné formulovana, vychazeji spiSe z presvédceni
a z klinickych zkuSenosti autorti a nejsou dostatecné empiricky doloZena. To se tyka
napriklad moznych dopadt akcelerace na rodinnou dynamiku a vztahy mezi sourozenci,
o nichz byla rec vyse.

Z pohledu odbornik@ v CR je zvla$t vyznamny i jeden z dil¢ich nalezd, ke kterym
dospéli Wells a kol. (2009), a sice ten, ktery se tykal riizné miry provadéni akcelerace
v ruaznych c¢astech USA. MliZeme opravnéné predpokladat, Zze pokud se napadné rozdily
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projevuji i uvnitf jednoho statu (byt znacné rozsahlého) a v ramci viceméné stejného
Skolského systému, mnohem vyraznéjsi rozdily bychom zaznamenali pfi mezinarodnim
srovnani. I kdyz tedy predstavuji vysledky zahranicnich studii uZitecny zdroj informaci,
nelze jejich zavéry prenaset do nasSeho prostiedi mechanicky a bez rozmyslu. Akcelerace
pritom ziskala i v naSem Skolstvi jiZ urcitou tradici. Bylo by proto nanejvys vhodné, aby
i v Ceské republice probéhl rozsahlejsi vyzkum, ktery by se pokusil replikovat dileZité
zahranicni nadlezy a pripadné identifikoval rozdily, které se pfi této formé prace
s nadanymi Zaky v naSem prostfedi ve srovnani napriklad s anglosaskymi zemémi
objevuji.
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