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RODICi SE KONCEPCE NADANI

Ellis Paul Torrance

Kapitola z autorovy knihy Gifted Child in the Classroom. New York: MacMillan, 1965.

Rada uditeld, Fediteld $kol, poradenskych pracovniki i $kolskych psychologii si
stéZuje na neexistenci jedné obecné uznavané definice nadani, a to ani v ramci narodnich
¢i nadnarodnich instituci. Ve chvilich, kdy predstavitelé odborné i obcanské verejnosti
horuji za podporu programii pro vzdélavani nadanych déti ¢i jejich uciteli, se mnoho
zdkonodarci k jejich snaze neprikloni - argumentujic, Ze ani experti neuméji
identifikovat, kdo je nadany a kdo neni. Existuje-li neshoda nad zplisobem identifikace
nadanych, rikaji, je marné pokouset se o osvétu a vzdélavani pedagogii specialné pro né
urcenych a poskytovat nadanym détem specialni vzdélavaci prileZitosti.

Problém kupodivu netkvi v neschopnosti expertti ptijit na zptisob, jak identifikovat
nadani, netkvi ani v absenci shody mezi ndrodnimi a nadnarodnimi institucemi. Pravda je
ta, Ze koncept nadani neustdle rozsSifujeme a ucime se novym a novym pristupiim k
identifikaci ¢im dal tim vétSiho mnozZstvi rlizné nadanych déti.

Dal$im zdrojem potiZi je, Ze mnozi z téch, ktefi se o podporu programi pro nadané
déti zasazuji, maji o nadani ponékud konzervativni predstavy. V fadé pripadi jsou jejich
navrhy tak ocividné plné chyb a omyld, Ze nedavaji smysl jak zdkonodarciim, tak
pifipadnym dalSim podporovatelim. V nékterych piipadech se tyto navrhy soustiedi
okolo jednoho typu nadani, obvykle zjistovaného pomoci testli inteligence a
reprezentovaného indexem znamym jako 1Q. AZ donedavna se nenaslo mnoho pochopeni
pro definici nadani jako ,soustavného vysokého vykonu v libovolné oblasti uZitecné lidské
¢innosti“, kterou navrhl Paul Witty (1951). DalSi problémy déla priliSné zaujeti otazkou
miry nadanosti a spory o to, ma-li mit nadané dité 1Q = 180, 150, 140, ¢i néjaké uplné jiné
Cislo. Z téchto dohadid postupné vzeSel velky terminologicky zmatek s pojmy jako

"geniadlni", "velmi nadany", "extrémné nadany", "mirné nadany", "talentovany" atd. Spory
se dale vedou rovnéz ohledné stalosti inteligen¢niho kvocientu.

Obecné vzato se vSak vSichni ti, ktefi otazku vzdélavani nadanych déti studuji
peclivé, shodnou na tom, Ze naSe hromadici se poznatky odhaluji problematiku jako
komplexni, ne vS§ak nutné matouci. Je zcela zfejmé, Ze existuje mnoho druhii nadani, jez by
méla byt rozvijena, avSak béZné se bez specidlniho Usili nerozviji. Je také ziejmé, Ze
zalozime-li identifikaci nadani na jedné jediné mire, prijdeme o mnoho dalSich velmi
nadanych jedinct, ktefi mohli byt identifikovani pomoci méritek jinych. Je rovnéz ziejmé,
Ze inteligence — alespon z hlediska metod pouzivanych k jejimu méfeni — se miize snizit
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nebo zvysit vlivem mnozstvi fyzikdlnich i psychologickych faktorti pritomnych jak v
daném ditéti, tak v prostredi, v némz Zije.

Komplexnost jako vysledek naseho stale se rozsitujictho poznani lidské psychiky
ajejitho fungovani by méla byt spiSe vzruSujici a podnétnd neZ matouci. Autor téchto
radkl doufa, Ze Ctendr ji pravé takovou shledda, nebot je prirozenou soucasti zkuSenosti
rodicil i uciteld, kteri se snazi vzdélavat nadané déti. Komplexni pohled na povahu nadani
prostupuje celou touto knihou. Autor véri, Ze pravé to umozni ¢tenari citit se pri snaze o
edukaci nadanych déti na zakladnich a stfednich Skolach pohodlné, ac¢ tato prace ptinasi

vyzvy a vzruseni.

Vyzva jménem Komplexni pristup k naddni

Prijeti realisticky komplexniho pohledu na lidskou psychiku je samo o sobé
obrovskym pokrokem. Pri prechodu od pfiilis zjednoduSujictho (a zjevné chybného)
pohledu na nadani k pohledu komplexnéjsimu jsme dosahli pozice, ve které se miizeme
vyvarovat mnoha minulych omylt. Méli bychom byt schopni vytvorit lid$téjsi zplisob
vzdélavani nadanych déti — takovy zpisob, ktery détem umozZni snadnéji realizovat
vlastni potencial.

Tento komplexni pristup knadani nas nuti prehodnotit mnoho z klasickych
vyzkumt, na nichZ jsme budovali pedagogickou praxi. Po takovém piehodnoceni vychazi
najevo, Ze détem by mél byt dan dostatek prileZitosti ke zlepSovani Siroké palety
dovednosti tykajicich se uceni a mysleni, to vSe za pomoci riiznorodych metod, jejichz
vysledky lze hodnotit rozmanitymi zpisoby. Jednim ze zdmérl této knihy je ilustrovat
néco ze Siroké Skaly dovednosti uplatiiujicich se pri u¢eni a mysleni, jakoZ i metod uceni a
evaluac¢nich postupti.

Nezbyva neZ doufat, Ze mladi ucitelé, stejné jako zkuSeni pedagogové budou mit
pro uplnost ¢i nedplnost nasich poznatkii o nadani dostatek trpélivosti. Nevime, kde konci
sloZitost fungovani lidské mysli a lidské osobnosti. Tato kniha je nicméné inspirovana
presvédCenim, Ze nyni je ten nejvysSsi Cas, abychom zacali vyvijet strategie, metody
a materialy, které berou tuto sloZitost v potaz. Toto presvédCeni prameni z velké casti

z vyzkumné prace s nadanymi détmi, kterou realizuje autor se svym tymem.

Béhem vyzkumu tvorivého nadani autor neprestaval upadat ve vétsi a vétsi uzas
nad pozoruhodnou komplexnosti tohoto aspektu fungovani lidského intelektu. Mnoho
fascinujicich poznatkl ohledné fungovani détské mysli ziskdme, kdyZ se zamérime tieba
jen na studium takovych kvalit mysleni jako je plynulost myslenek (fluency of ideas),
spontanni flexibilita, originalita a rozpracovani myslenek (elaboration). Nékteré déti
mimoradné plynule produkuji mysSlenky vyjadirené slovy, nicméné nejsou schopny
vyjadrovat myslenky pomoci figurdlnich ¢i zvukovych symboli. Jiné déti mohou byt
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nesmirné fluentni ve vyjadirovani myslenek figuralni formou, ale piisobi strnule, jakmile
jsou pozadany o jejich vyjadreni slovy ¢i zvuky. Podobné situace mohou nastat,
uvaZujeme-li o kreativnich pohybech ¢i kinestetickych projevech.

Dité nemusi byt schopno mimoradné fluentné vyjadrovat své myslenky verbalné,
vizualné, ¢i jinym zplisobem, presto mizZe byt notné nadano v jinych konstruktivnich ¢i
kreativnich oblastech. MoZna prijde jen s malym mnoZstvim mySlenek, avSak kazda z nich
miiZe byt velmi origindlni, neobvykla a kvalitni. MiiZe byt schopno vzit jedinou myslenku
adovést ji do dokonalosti tim, jak ji rozpracuje a rozsifi. MiZe také prichazet
s mySlenkami a napady, které se vyznacuji velkou flexibilitou mysleni.

U toho vSak komplexita détského tvorivého mysleni nekon¢i. Dité muze tvorivé
splnit zadani jedné ulohy, pricemZ sotva splni jinou. Nékteré déti napriklad vykazuji
ohromnou originalitu a tvorivost v Testu nedokoncenych figur, zatimco jejich vykon
v Testu kruhtl je slaby, a vice versa (Torrance, 1962). Test nedokonc¢enych figur stavi dité
pired radu nedokoncenych struktur, coZz mnoho déti vede k tenzi a nutkani tyto struktury
dokoncit a vzajemné integrovat Ci syntetizovat jejich relativné nesouvisejici prvky. Test
kruhti stavi dité pred stranku s kruhy, coZ jsou "dokonalé struktury”. Aby bylo moZno
vytvorit znich objekty, jejichZ hlavnim prvkem je kruh, musi dité tyto "dokonalé
struktury” narusit. Zda se, Ze vtvorivém procesu existuje zakladni napéti mezi
protichidnymi tendencemi symbolizovanymi témito dvéma ukoly: tendence
ke strukturovani a syntéze a tendence knaruSovani a rozptylovani cinorodosti a
pozornosti. Zda se, Ze vétSina déti je schopna projevovat obé tendence stejné dobfe,
nékteré vsak svedou projevit ve vys$si mife pouze jednu z nich.

Autor zde uvadi pouze nékteré z metod, které navrhl pro méreni mentalnich
schopnosti uplatiiovanych v produktivnim mysleni, nicméné uvédomuje si, Ze to je pouze
zaCatek snahy psychometricky reprezentovat velkou radu riiznych zplsobi, jakymi
mohou déti projevovat své tvorivé nadani.

Nékterd vyzkumnd podloZi vznikajicich koncepci

Opusténi konceptu jediného druhu nadani

Mnoho pedagogtli a psychologli po 1éta zapasilo s pojetim jediného typu nadani.
Ten zapas byl nepochybné motivovan neurcitymi obavami, Ze podobna pojeti vedou
k omyliim a k nelidskému zachazeni s fadou déti. Obtizné bylo najit spolehlivou cestu ke
konceptualizaci rtznych druhi intelektového nadani a vyvinout ndastroje k méreni
riznych druhti mentalnich schopnosti. V minulosti se jiZ vyskytlo nékolik odvaznych, ale
nedspésnych pokusi. Kuptikladu na zakladé zpravy Norwoodské komise (Burt, 1968)
poskytl anglicky zakon o vzdélavani (Education Act) z roku 1944 podporu hypotéze o
existenci rliznych druhi intelektového nadani. Burt zastdvd nazor, Ze tento zakon
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predpoklada odliSnosti mezi détmi spiSe v kvalité nez v kvantité schopnosti. Zakon
doporucil rozdéleni stiednich Skol do tii kategorii, v souladu s myslenkou, Ze existuji tri
hlavni druhy nadani: slovesné ¢i abstraktni nadani by mélo byt rozvijeno na gymnaziich
(grammar schools), technické nadani by mélo byt rozvijeno na technickych Skolach
(technical schools) a konkrétni ¢i praktické nadani by mélo byt rozvijeno v tzv. modernich
Skolach (modern schools). Dle Burta se tento systém zdaleka neosvédcil tak, jak se
ocekavalo. To vSak miize byt opét zpiisobeno priliSnym zjednoduSenim problematiky.
Rada zastanci trojitého systému: je presvédéena, Ze se osvédéil mnohem Iépe v porovnani
s predeSlymi systémy, zaloZzenymi na konceptu jediné nadanosti. Guilfordiv model
struktury intelektu (1956, 1959) a jeho vyzkum schopnosti tvorivého mySleni ¢i
divergentni produkce se mimotradné osvédcili pii vedeni pedagogtli a psychologli smérem
od zavislosti na jediné mire nadani. Guilfordiv model lze skute¢né vnimat jako
periodickou tabulku riznych druhi inteligence. Tento teoreticky model ma tfi dimenze:
operace, obsahy a produkty.

Operacemi se rozumi hlavni okruhy intelektovych ¢innosti ¢i procesti, zkratka to,
co Clovék déla se surovymi informacemi. Prvni okruh, pozndvdni, zahrnuje objevovani,
uvédomovani, rekognici, porozuméni ¢i chapani. Druhy okruh, pamét, se vztahuje
k uchovavani informaci rizného stupné uZzite¢nosti. Dale v modelu figuruji dva typy
produktivniho myslenti, které vzdy néco produkuji z jiZ poznaného nebo zapamatovaného:
Divergentni produkce vytvari ze vstupnich informaci dalsi informace, pricemz se klade
dliiraz na rozmanitost a pocet vystupl ztéhoz zdroje. Konvergentni produkce vytvari
informace, u kterych je diiraz kladen na dosaZeni jedine¢nych ¢i konvencné nejlepsich
vystupl (pricemZ vstupni informace plné determinuje vystupni informaci). Patym
okruhem operaci je hodnoceni - tvorba rozhodnuti a Usudkd ohledné spravnosti,
vhodnosti, adekvatnosti ¢i Zadoucnosti dané informace na zdkladé kritérii identity,
konzistence a uZite¢nosti.

Téchto pét typd operaci pracuje snékolika druhy obsaht (figuralnim,
symbolickym, sémantickym a behaviordlnim) a produkti (jednotek, tfid, systémd,
transformaci a implikaci). V této knize se terminem produktivni mysleni rozumi to, co
Guilford nazval konvergentni a divergentni produkci. Termin tvorivé mysleni je zde
pouzivdn v souvislosti se schopnostmi jako je fluence (velké mnoZstvi mysSlenek a
napadi), flexibili(rozmanitost pristupi ¢i kategorii napadii), originalita (neobvyklost,
nestandardnost myslenek a napadt), elaborace (rozvinutost a detailnost myslenek a
napadi), citlivost na nedostatky a problémy a redefinice (vnimani jinym zptisobem nez je
béZné, konvencni ¢i vazané na urceny zplsob pouziti). Namérené schopnosti tvorivého
mysleni odkazuji na testové skéry urcené pro méreni téchto schopnosti.

Velkolepd prace Guilforda a jeho kolegli zlistala pedagogy témér uplné
nepovsSimnuta aZ do chvile, kdy Getzels a Jacksonova (1962) ukazali, Ze adolescenti s
vysokou schopnosti tvorivého ¢i divergentniho mysleni dosahuji stejnych tspéchi, jako
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jejich vysoce inteligentni vrstevnici, ackoliv jejich primérné 1Q bylo o 23 bodt nizsi. Jiz
alespon od roku 1898 navrhovali psychologové nastroje urcené na odhad schopnosti
tvorivého mysleni ve snaze pouzivat tyto nastroje jako dopliiky inteligenc¢nich testli a
navrhnout zmény pedagogickych postupu, které by pomohly rozvijet tvorivy talent. Tyto
rané snahy zvysit zadjem o tvorivy rozvoj ajiné typy inteligencnich testd byly ve vétsiné
piipadfl ignorovany nebo brzy zapomenuty. Radé ztéchto diivéjsich usili se dostava
pozornosti teprve ted.

Pfi vybéru materialli pro tuto knihu bylo vyvinuto zvlastni usili, aby mohly byt
pouzivany pro vyuku nadanych déti jak v béZnych, tak v oddélenych tridach. Predlozené
navrhy maji témér nekonecné mnoho moznosti, jak je vyuZzit pti praci s rtizné nadanymi
détmi. Da se ocekavat, Ze v nékterych skupinach nadanych déti podniti prace s témito
metodami a materidly zcela odliSny typ vyvoje, neZ v jinych skupinach. Tyto materialy
a techniky zridkakdy vyZaduji odpovidat na jednotlivé otdzky predem urcenym
zplisobem. Je treba doufat, Ze ucitelé nebudou stroze odmitat, kdyz budou déti davat na
otazky rtizné odpovédi, navrhovat rozli¢na feseni problémt, ¢i klast rozmanité pronikavé
otazky. Takové otazky arteSeni jsou vnejriznéjSich vykonech nadanych nesmirné
dulezité.

Studie jakou je i ta Getzelsova a Jacksonové (1962) pokazdé zanechaji mnoho
otazek nezodpovézenych. JelikoZ autofri této studie ziskali data z jedné jediné skoly, navic
s neobvykle velkym poc¢tem nadanych Zakd, neni mozno z ni vyvodit zavéry o tom, za
jakych podminek lze oCekavat podobné vysledky. Autor této knihy a jeho spolupracovnici
realizovali patnact c¢asteCnych replikaci studie Getzela a Jacksonové za ucelem ziskani
alespon néjakych voditek k odpovédim na tyto otdzky. V deseti ptipadech byly vysledky
témeér totozné svysledky Getzela a Jacksonové. V dalSich péti pripadech vykazovala
skupina s vysokym IQ v testech Skolnich vykoni (achievement tests) lepsi vysledky nez
vysoce kreativni skupina. Nabyli jsme dojmu, Ze déti z téchto péti sSkol byly vyucovany
spiSe autoritativnim zplisobem a mély velmi malo prilezitosti pouzivat své tvorivé
schopnosti pri ziskavani Skolnich dovednosti. VétSinou méli primérné IQ niZsi nez v
pripadé skol, ve kterych se potvrdili vysledky Getzelse aJacksonové. Tato pozorovani
napovidaji, Ze jevy, o kterych hovori Getzels a Jacksonova, mohou nastat pouze v pripadé
Skol, ve kterych jsou Zaci vedeni tak, aby méli prileZitost vyuZivat tvorivé mysleni pri
ziskavani tradi¢nych vzdélavacich dovednosti, nebo v pripadé skol, kde je 1Q zakl v
prameéru vyssi.

Vsimli jsme si, Ze vysoce kreativni Zaci alespon ze dvou z onéch péti odlisujicich se
Skol vynikali v tom smyslu, Ze jejich edukac¢ni kvocienty byly znacné vyssi nez jejich 1Q.
Uvazovali jsme tedy, Ze za tim miiZe stat krivka schopnosti (ability gradient). Koncept
krivky schopnosti navrZzeny ]J. E. Andersonem (1960) je zaloZen na tom, Ze Urovné
schopnosti mohou byt vnimany jako jakési prahy; otazkou potom je, jaké mnozstvi
schopnosti je nutné ke splnéni urcitého tkolu. Nasledné lze uvazovat nad faktory, které
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ovliviiuji fungovani za témito prahy. Existuji hrani¢ni body, za nimiZ je minimalnim
pozZadavkem pro projeveni schopnosti plisobeni jinych faktori. Jinymi slovy, schopnosti
tvorivého mysleni mohou ukazat sviij rozlisujici uc¢inek pouze nad urcitou minimalni
urovni inteligence.

Za Ucelem provéreni této moZnosti analyzoval Yamamoto (1964) v ramci jedné
z Minnesotskych studii tvorivého mySleni data z Sesti jizZ zminénych ¢aste¢nych replikaci.
VSichni Zaci, kteri v testu tvorivého mysSleni skorovali v hornich dvaceti procentech, byli
rozdéleni do tfi skupin podle IQ (nad 130, 120-129 a pod 120). Obecné vzato se UispéSnost
prvnich dvou skupin v niCem neliSila, ale vzdy byla vyznamné vyssi, nez uspéSnost treti
skupiny (IQ pod 120). Tato zjiSténi jsou v souladu s drivéjSimi zjiSténimi nékterych autori
(Torrance, 1962; Roc, 1960; MacKinnon, 1961).

Pedagogy stale témeér nepovSimnutou ziistava Cast studie Getzelse a Jacksonové
zabyvajici se dvéma druhy psychosocidlni vyjimecnosti ¢i nadani, tj. vysokou socialni
prizplisobenosti (social adjustment) a hlubokou moralnosti (moral courage). Zjistilo se, Ze
stejné jako vysoce inteligentni Zak nemusi byt vzdy vysoce tvorivy, nemusi byt ani vysoce
socidlné prizplisobeny Zak vzidy téZ hluboce mordalni. Dale bylo zjisténo, Ze ackoliv
hluboce moralni Zaci podavali lepsi vykony v porovnani svysoce spolecensky
prizplisobenymi Zaky, ucitelé favorizovali spiS vysoce socidlné prizplisobené zaky. Toto
zjiSténi je zvlasté vyznamné ve vrstevnicky orientované kulture, jakou mame ve
Spojenych statech. Je ku prospéchu véci rozpoznat nebezpeci, jeZ spoCiva ve vétSim
oceniovani téch, kteri prijimaji systém vrstevnickych hodnot a témér automaticky se
prizplisobi aktudlni skupiné, aniz by se prilis zabyvali moralnimi hodnotami.

Autor tvrdi, Ze je v naSich silach odvadét lepsi praci pri pomoci détem, které jsou
vyjimecné v oblasti socidlniho prizplisobeni i moralni sily.

Opusténi konceptu neménné inteligence

Vyzkumnici predstavu o neménnosti inteligence z ¢asu na c¢as napadaji. Navzdory
tomu je dosud pomérné Siroce zakorenény nazor, Ze inteligence je schopnost zafixovana
dédicnosti jednou provzdy. Vskutku, znacna c¢ast empirickych diikazi na prvni pohled
fixni pojeti inteligence podporuje. Pred neddvnem vsak navrhnul Hunt (1961) alternativni
vysvétleni a shromdazdil diikazy, jeZ tuto hypotézu podkopavaji.

Bylo dokazano, Ze vykon (skore, nikoliv 1Q) v binetovskych testech inteligence
s vékem roste. Schopnost diskriminace podle véku vsak byla jednim z kritérii, které Binet
vyuzival pii vybéru poloZek. Ackoliv Binet (1909) sam povaZoval inteligenci za
"plastickou”, fakt, Ze se vykon v testech zaloZenych na kritériu vékové diskriminace
s vékem zvysSuje, poslouzil zavéru, Ze vyvoj je predurcen genetickou vybavou. DalSim
argumentem bylo, Ze jednotlivé déti vykazuji znacnou stalost vykonu i pfi uziti riznych
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inteligencnich testd. Jelikoz vSak vSechny testy inteligence byly tradi¢né validizovany ve
vztahu k binetovskym testiim, dd se takovy vysledek ocekdvat. RovnéZz byly dokazany
vysoké korelace mezi rliznymi testy binetovského typu, coz bylo prezentovano jako diikaz
existence g-faktoru (faktoru obecné schopnosti). Dalsi argument zastanci fixntho pojeti
inteligence byl zaloZen na diikazech o dobré predikéni schopnosti testd inteligence ve
vztahu ke Skolské uspésnosti. [ to se vSak da ocekavat, jelikoz Skolni kurikula a testy
Skolnich vykont (achievement tests) byly zaloZeny na stejném konceptu lidské mysli jako
testy inteligence.

Pro podporu fixniho pojeti inteligence byly pouzivany také vyzkumy jeji
hereditarni versus environmentalni podminénosti. Diikazy, pramenici z téchto vyzkumf,
vSak casto ideu neménné inteligence nepodporovaly. Jak dédicné, tak environmentalni
faktory ovliviiuji dusevni vyvoj a Skolni uspéSnost ve vzajemné interakci.

Hunt (1961) shrnul poznatky z vyzkumil oddélené vychovavanych identickych
dvojcat, zopakovanych testovdni téch samych déti vlongitudindlnich vyzkumech
a z vyzkumt efektu tréninku ¢i rizeného, planovaného uceni. Dospél k zavéru, Ze studie
stalosti lidského IQ ptinaseji nejvétsi hrozbu pro koncept fixni inteligence. Tyka se to jak
studii, které se zabyvaji stabilitou poradi jednotlivce v urCité skupiné pri opakovaném
testovani, tak studii, které se zabyvaji variabilitou IQ konkrétnich jednotlivct.

Vyzkumy vlivu Skolniho vzdélavani jsou pomérné presvédcivé. Ze skupiny osob
testovanych v star$im véku ti, kteri absolvovali nejvice Skolniho vzdélavani, vykazali
nejvice zvySeni a nejméné poklesti IQ. Hunt se odvolava na studie uskutecnéné Lorgem
(1945), Vernonem (1948) a deGrootem (1948, 1951). V oblasti ranych environmentalnich
vlivii zminuje Hunt soustavnou praci Wellmana, Skeelse a jejich spolupracovniki
z lowské skupiny. Tato skupina provadéla vyzkumy v pribéhu tady let, pricemz
prokazala mnoho vlivli vychovy v jeslich i matefské Skole. Studie Spitze (1945, 1946) byly
pomérné uspésné v presvédcovani psychiatrii asocidlnich pracovnikli o dileZitosti
inteligence v prvnich letech Zivota. Déti ochuzené o socialni interakce ¢i materskou péci
prirozené selhavaji bud’ v télesném, nebo v mentalnim vyvoji.

Opusténi viry v predurceny vyvoj

Dlouhotrvajici presvédceni o predurcenosti vyvoje je ¢asto uzivano pro podporu
pojeti inteligence jako neménné vlastnosti. Rada dfikaz{i viak naznacuje, Ze ochuzeni
o zaZitKy a zkuSenosti zptisobuje manko riiznych aspekti riistu. Cim vaznéjsi jsou takova
ochuzeni, tim vice se vyvoj ditéte zpomaluje.

Argumenty ohledné vrozenych vzor mentalniho vyvoje byly rovnéz zpochybnény
pracemi Hunta (1961), Ojemanna (1948), Ojemanna a Pritchettové (1963) i dalSich
autort. Dikazy naznacuji, Ze intelektovy vyvoj déti, které byly vystaveny rizenému,
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planovanému uceni, se zcela lisi od vyvoje déti, které se setkaly jen s tim, co se zrovna
namanulo.

To vedlo k doporucenti, aby se vzdélavaci programy opirali o Fizené, planované
ziskavani zkuSenosti, které vychazi z analyzy pozadavki uciva a stavu ditéte. Rozbor
uciva musi zahrnovat zvazeni struktury latky, moznych strategii ¢i postupij,
prostiednictvim kterych si Ize latku osvojit (alternativni metody uceni, vyZadované
zplisoby rozliSovani atd.) a zvazeni prostredi a podminek, které napomahaji nebo ztézuji
uceni (kulturnich, socidlnich, fyzickych ap.). Analyza stavu ditéte by meéla brat v dvahu
stadium vyvoje odpovidajici pojmim nebo dovednostem, jezZ maji byt nauceny, droven
relevantnich schopnosti, zvlasté téch nejvice rozvinutych (pamét, logické uvazovani,
originalita, prostorové usuzovani atd.), a zplisob uceni, ktery dité preferuje. Méli bychom
se starat spis o potencidl ditéte nez o normy. Piiklady takovych vzdélavacich postupii
budou predstaveny v kapitole vénované postuptim ve tiideé.

Zdaveér

V této kapitole byla snaha ukazat, jak nedavné pokroky ve vyzkumu lidské mysli,
osobnosti a jejich fungovani vyustily v nové, podnétné pojeti nadani. Toto pojeti
zdliraziiuje vyznam zameéreni na potencial a nikoli na normy ¢i jednu jedinou miru nadani.
Zahrnuje odklanéni se od konceptii jednoho typu nadani, fixniho pojeti inteligence a viry
v neménnost vyvoje. Nasledujici kapitoly budou vénovany ciltim vzdélavani,
identifika¢nim postupiim, motiva¢nim strategiim, metoddm a metodickym materidliim
vhodnym pro vzdélavani nadanych déti.

PreloZili: A. Tdpal a V. Dockal
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