Svét nadani Casopis o nadani a nadanych Cislo 1, ro¢nik IX., 2020

SKOLNI SVET 0CIMA MIMORADNE NADANEHO ZAKA
David Macek

Vyzkum vznikl za podpory MUNI/A/1137/2019 ,Faktory ovliviiujici identifikaci a rozvoj
mimoiadné nadanych zaka"“.
Abstrakt:

Vzdéldvdani mimorddné nadanych Zdkii se v posledni dobé vénuje stdle vétsi pozornost,
zdrovern ale existuje mdlo poznatkii z praxe o tom, co samotni mimorddné nadani Zdci
povazuji ve své Skolni dochdzce za diileZité. Studie se vénuje zmapovdni subjektivné
diileZitych témat a zkuSenosti, které maji mimorddné nadani Zdci v Ceské republice
s dochdzkou do béznych zdkladnich skol. Vyzkumu se ziucastnilo celkem pét respondenti,
s nimiz byly vedeny polostrukturované rozhovory. Data byla zpracovdna pomoci metody
Interpretativni fenomenologické analyzy. Jako vyznamnd se pro Zdky ukdzala témata
autonomie, vrstevnickych vztaht, individudlniho pristupu k vyuce, obohacovdni vyuky,
spravedlnosti a také raciondlniho pristupu ke zvldddni obtiZi ve studiu. Vysledky jsou ddle
diskutovdny v kontextu zahranicni literatury, prinosu do praxe, implikaci pro dalsi

vyzkumnd Setieni a metodickych limitti.

Klicova slova: Mimorddné naddni, nadany Zdk, IPA, Interpretativni fenomenologickd

analyza, skolni zkusenosti
Abstract

The education of exceptionally gifted children has attracted a great deal of attention
recently, but at the same time, there is still a dearth of information from educational
practice on what gifted students themselves regard as important in their schooling. The
present study deals with a mapping of subjectively important topics and experience of
exceptionally gifted children with the attendance at common elementary schools. Altogether
five students took part in the study, in which semi-structured interviews were carried out
with them. Data were then processed by means of interpretative phenomenological analysis.
Topics of autonomy, peer relations, individual approach to learning, curricular enrichment,
justice and also of rational approach to coping with difficulties encountered during their
learning emerged as important ones. The results are further discussed in the context of
foreign literature and with regard to their practical benefits, implications for further

research and limitations consequent upon used methodology.
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Mimoradné nadany zZak se v mnoha smérech odliSuje od béZného Zaka a tato odliSnost se
promita jak v jeho akademickém, tak i osobnim Zivoté. Také pedagogové a dalsi
odbornici, ktefi s nadanymi Zaky pracuji, vnimaji jejich jinakost jako typickou
charakteristiku. MoZnost, Ze se zaci citi byt jinymi neZ ostatni, pochopitelné neni vlastni
pouze nadanym. Jejich odliSnost je vSak specifickd a z hlediska schopnosti objektivné
prokazatelnd, zejména v oblasti kompetenci a kognitivnich schopnosti, ¢i v oblasti
vykonové vzdélavaci motivace. Vnimani vlastni odliSnosti na pocatku Skolni dochazky
nemusi byt Zaklim jesté tak napadné, postupné se ale s vékem prohlubuje (Coleman,

Micko a Cross, 2015).

Specifickym vzdélavacim potfebdm mimoiradné nadanych zakl se v Ceském prostiedi
v poslednich letech vénuje zvySenad pozornost, piesto doposud existuje malo poznatki
o tom, jak ceskou Skolni dochazku vlastné vnimaji samotni mimoradné nadani Zaci.
Predpokladem je, Ze odliSnost zakd hraje pti formovani jejich zkuSenosti vyznamnou roli.
O specifickych skolnich zkuSenostech nadanych zaki se v zahrani¢nim kontextu hovori
casto (napr. Chandler, 2013, VanTassel-Baska, 2013; Ziegler, Balestrini, Stoeger, 2018),
v ramci populace mimoradné nadanych zaki v ¢eskych zakladnich Skolach jde nicméné

o jednu z prvnich takto zamérenych studii.

Nejdrive je viak nutné vyjasnit klicové terminy, se kterymi v celé stati pracujeme. Ceska
legislativa rozliSuje mezi nadanym a mimorddné nadanym Zakem a dle Standardu
komplexni diagnostiky mimoradného (intelektového) nadani (2018) je mimoradné
nadany Zak definovan jako Zak, jehoZ rozloZeni schopnosti dosahuje mimotradné drovné
pti vysoké tvorivosti v celém okruhu ¢innosti nebo v jednotlivych oblastech rozumovych
schopnosti, v pohybovych, manudlnich, uméleckych nebo sociadlnich dovednostech.
Predmétem nasi studie jsou zkuSenosti Zakli mimoiadné nadanych v oblasti kognitivnich
schopnosti. Zahrani¢ni literatura zabyvajici se danou problematikou pojem mimoiadného
nadani obvykle nevymezuje a pracuje s obecnym terminem nadany zak (gifted
child/student). Aby tedy nedochazelo k mateni ¢tenare, budeme v nasledujicim textu
termin mimoradné nadani uzivat vyhradné v souvislosti se zkoumanym vzorkem
respondentd, u nichZ dosSlo k odborné diagnostice kognitivniho nadani dle ceskych

norem. V odkazech na zahrani¢ni zdroje nicméné budeme uZivat termin nadani.
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Individualni (vzdélavaci) potireby

Stiret svéta nadaného zaka se Skolnim prostredim miiZe byt naro¢nym. Vétsina téchto zaki
se do Skoly tési s vidinou dalSiho prohlubovani a rozsifovani znalosti. Hlife pak snaseji,
ze se ve svych dovednostech zprvu museji ,snizit“ na Uroven béznych vrstevniki
a minimalné v prvnich letech Skoly se ucit to, co uZ davno umi nebo znaji. NadSeni tak
pomérné zahy vystrida rozcCarovani a zklamani. Nadani Zaci mohou vnimat Skolni
prostiedi jako nezajimavé, mize jim vadit pomaly postup v rozvoji svych znalosti
a dovednosti a nizké nemotivujici pozadavky kantorti na vyuku (Coleman, 2011).
Z vyzkumi vyplyva, Ze mezi faktory, které prispivaji k tomu, Ze se tito studenti citi
adekvatné zainteresovani a studium je pro né vyzvou, jsou vétSi komplexnost uceni
a vénovani se tématlim vice do hloubky, minimalni opakovani uZ zvladnutého uciva

a zrychleni vzdélavani (akcelerace). Zaroven velkou roli hraje ucitelova vlastni

zainteresovanost do tématu a chut informace Zakiim predavat (Little, 2012).

Specifikovat vzdélavaci potfeby nadanych zZakl vsak neni snadné. Kazdé nadané dité je
jiné a na Skolni prostredi odliSné reaguje. Ziegler, Balestri a Stoegerova (2018) uvadéji,
Ze dité, které je v jednom vzdélavacim systému adekvatné rozvijeno a spokojeno, miize
v jiném prostredi podavat podvykon a byt nespokojené. Ani dobré vychozi podminky,
resp. spravna forma Skolniho kurikula, ktera uciteli umoziuje individualni pristup
k takovému Zakovi, nemusi byt dostacujici (VanTassel-Baska et al., 2003). Podle Croftové
(2003) jsou Castym problémem zejména schopnostia dovednosti ucitelii u¢it nadané déti.
Mnozi nedisponuji dostatecnymi pedagogickymi dovednostmi nebo nemaji kapacitu na
to, aby tyto déti rozvijeli v oblastech jejich talentu adekvatné narotnymi a zajimavymi
podnéty. Grossova (2002) ve své studii nadanych zaki zjistila, Ze ucitelé ¢asto napriklad
neberou v potaz skutecnost, Ze tyto déti uz pri nastupu skolni dochazky umi ¢ist nebo
psat. Doty¢né déti pak na tuto skutecnost nékdy reagovaly az tak, Ze zacaly postupné ve
Skole cist nezietelné, aby uméle srovnaly krok s dovednostmi vrstevniki. Pokud neni
ucitelem na individualni potieby nadaného zaka bran zretel, miiZe to podle Heluse (2004)
mit dopad na jeho UspéSnost a Skolni vykony Zaka mohou byt ¢asem, vzhledem k jeho

skute¢né mire nadani, silné poddimenzované.
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Socio-emocni potreby nadanych Zdkii

a4

Nadany 74k se ve $kolnim prostiedi nerozviji jen po akademické strance. Zitou zku$enost
tvori biopsychosocialni celek Skolniho prostredi. Pri diskusi o rozvoji a podpore talentu
tedy nelze socio-emocCni slozku potreb ignorovat nebo se ji zaobirat méné€, neZ podporou
dovednosti akademickych (Rinn, 2012). Studii tykajicich se socio-emocniho aspektu
vyvoje nadanych zakl existuje velké mnozstvi, nedospivaji vSak k jednotnym vysledkiim
a jejich zavéry jsou Casto protichtidné (Coleman a Cross; 2000). Socio-emoc¢nim svétem
nadanych se zabyval uz v prvnich studiich nadanych zaki Terman (1926). Oproti
tehdejSimu nazoru, Ze nadani jedince je pii fungovani ve spoleCnosti spiSe prekazkou,
zjistil ve svych studiich naopak velmi dobrou socidlni prizplsobivost téchto zaki. Je
nicméné zapotiebi doplnit, Ze Termantv vyzkumny vzorek populace nadanych pochazel
vétSinou z prostiedi, v némzZ bylo nadani jedince jednak identifikovdno a také
podporovano jeho okolim (rodina, ucitelé). V témzZe roce provedla vyzkum socidlné
emoc¢niho svéta nadanych také Hollingworthova (1926). Ta identifikovala rozdily
v socidlné emocni oblasti mezi vice a méné nadanymi. Zatimco ,pouze” nadani Zaci byli
v ramci spolecenskych vztahti obecné dobie fungujici a obratni, extrémné nadani Zaci
v této oblasti selhavali. Pokud se nicméné extrémné nadany zak dostal do skupiny zak
s podobnou mirou nadani, jakou mél on sam, jeho sociadlni izolace a neobratnost se

vyrazné zmirnila, aZ zcela vymizela.

Podle Petersona (2009) maji nadani Zaci stejné vyvojové potieby jako béZni vrstevnici,
vCetné touhy po socializaci, navazovani vrstevnickych vztaht, autonomie aj. Zaroveri jsou
nadani Zaci, stejné jako bézna populace, ohroZeni negativnimi psychickymi stavy jako je
depresivita, sebevraZzednost nebo tizkostnost. Mira tohoto ohroZeni se podle Neihartové
(1999) od béZné populace nelisi, avSak osobnostni charakteristiky spojené s nadanim
mohou zplisobit, Ze subjektivni socidlné emocni zkusenosti téchto Zaki mohou byt velmi
specifické a odliSné od zkuSenosti bézné populace. Soucasné paradigma studia socialné
emoc¢niho svéta nadanych se proto ubira predevSim dvéma sméry - vytipovanim
unikatnich rizik, které mohou pro nadané z hlediska socio-emoc¢niho vyvoje z okoli
vyvstavat (Neihart, Pfeiffer a Cross, 2015) a identifikaci psychologickych faktort, které

mohou rozvoj socio-emoc¢nich dovednosti podporit (Rinn, 2012).

Jak jsme jiz zminili, nadani Zaci uZ od pocatku Skolni dochazky projevuji odliSnou kvalitu

a uroven schopnosti. Tento rozdil se mize s vékem a pokracujici Skolni dochazkou
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prohlubovat a Zaci se pak mohou od svych spoluzaki vice a vice po kognitivni strance
vzdalovat. Vyzkumnici zabyvajici se socio-emoc¢nim vyvojem nadanych zakl (Coleman
a Cross, 2000; Rin a Majority, 2018) v tomto kontextu hovorio tzv.asynchronnim vyvoji.
Jde o situaci, kdy se intelektovy vyvoj osobnosti uskuteciiuje mnohem rychleji nez
socialni, emocionalni nebo fyzicky vyvoj. Zatimco je tedy vyvoj kognitivnich schopnosti
u takového jedince na drovni vyssi, nez by odpovidalo chronologickému véku, ostatni
aspekty osobnosti chronologickému véku odpovidaji a jedinec ma tedy i vyvojové
potireby odpovidajici tomuto obdobi. Rozdil je nezavisly na podminkach okoli a muZe byt
pricinou toho, pro¢ se nadani Zaci dostavaji ve svém socio-emocnim vyvoji do obtiZi
a proc jsou v téchto oblastech vice ohroZeni (Rinn a Majority, 2018). V navazovani
vrstevnickych vztahli mohou mit konkrétni obtiZe skrze odliSné konicky a zajmy.
Grossova (2002) navic poukazuje na skutecnost, Ze mivaji také odliSné koncepty
vrstevnického pratelstvi a jind ocekdvani. Vysledkem je moZnost vzniku velmi
negativnich zkusenosti uz pri pocatcich skolni socializace (Gross, 2002; Peterson; 2009).
Pro adekvatni rozvoj osobnosti je pritom u nadanych zaki socio-emocni rovina a jeji
naplnéni stejné potrebna jako pro bézné vrstevniky. Autori Coleman a Crossova (2000)
v tomto kontextu cituji dnes jiz klasickou praci Abrahama Maslowa (1970) a vztahuiji ji
k uspésnosti seberealizace a rozvoje potencidlu nadanych Zaku. Stejné jako u béznych

détijei u nadanych zakl k seberealizacia osobnimu ristu dilezité uspokojeni , nizsich“

psychologickych potreb, zejména potreby prijeti a uznani.
Obdobi adolescence a utvdreni identity u mimorddné nadanych

Z hlediska socio-emocnich potieb je obdobi adolescence specifické. Jde o obdobi utvareni
identity, hledani sebe a svého mista v socidlnim svété (Macek a Tyrlik, 2010).
Mimotadné nadani dospivajici si touto diileZitou Zivotni udalosti prochazeji také. Ukazuje
se, Ze koncepty a vyzkumy zamérujici se na vyvoj identity adolescentti Ize aplikovati na
populaci Zakli mimotradné nadanych (Dixson a Worrel, 2016). Zaroven, jak uZ jsme
zminili, se vysoce nadané déti casto lisi od svych vrstevnikii na Siroké skale kognitivnich
a emocnich charakteristik, stejné jako v pristupu k uceni a k socializaci. V porovnani
s vrstevniky lze proto Fict, Ze k utvareni identity mohou tito Zaci dospivat drive. Za
ucelem zjisténi, jak aspésné a rychle dochazi u nadanych studentli k utvareni identity,
provedli Zuo a Cramond (2001) analyzu longitudinalnich rozhovort z let 1936 a 1940

u respondentli z Termanova (1925) vzorku. Porovnavali pak tato data s udaji
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o pracovnim uspéchu, ktera byla o respondentech k dispoziciz pozdéjsich let. Pro popis
identity zvolili Marciv (1987) koncept ego modelu identity. Ten déli identitu
u dospivajicich do Ctyr kategorii — dosaZena identita (integrovany stav), moratorium,
rozptylena identita a identita predc¢asné uzaviena. U skupiny nejuspésnéjSich nadanych
jasné prevazovala dosaZena identita nad ostatnimi typy. Dixson a Worrel (2006)
v odkazu na citovany vyzkum shrnuji, Ze nadani jedinci mohou diky své predcasné
vyspélosti mit predpoklady pro to svoji identitu zdravé uzavrit diive a uspésSnéji. To je
vSak miize opét oddalovat od vrstevnikii, ktefi si podobnymi zménami prochdazeji
vyvojové pomaleji.

Mimorddné nadany Zdk jako soucdst tridy

Skolni tiida hraje ve vyvoji osobnosti Zaka specifickou roli. Jde o jednu z prvnich
a mnohdy nejdileZitéjsi vrstevnickou skupinu, se kterou je Zak denné v Kkontaktu.
Postupné se navic tfida stdva vyznamnou referencni skupinou z hlediska vlastnich

hodnot, zajm1, kvalit. Zejména v obdobi dospivani je potreba ,nékam patrit“ pro zaky

klicova (Macek a Tyrlik, 2010).

Vnimani sebe sama a vlastnich kompetenci v ramci socidlnich vztahi je u nadanych zaka
potencialné rizikové kvili jejich asynchronnimu vyvoji (viz vyse). Konkrétni vysledky
vyzkumil zamérené na socialni vyvoj a interpersonalni vztahy mimoradné nadanych ve
Skole jsou opét velmi nekonzistentni. Freemanova (2006) napf. oznacuje populaci
nadanych jako skupinu vice rizikovou z hlediska navazovani vrstevnickych vztaht (roli
v tom hrajii jina oCekavani od blizkych vztahii). Crossova, Coleman a Stewart (1993) ve
svém vyzkumu (1465 nadanych respondenti ve véku 14-18 let) zjistili, Ze vice neZ
polovina z nich nema pocit, Ze mohou byt ve své vrstevnické skupiné ve Skole sami sebou.
Podle Reisové a Renzulliho (2004) pak nadani Zaci diky svému pocitu odlisnosti tthnou
komunikaci ke star$im jedincim mimo tifidu, k nimZ maji diky svym kognitivnim
schopnostem bliZe, coZ ma nicméné zpétné nasledek odcizeni se od spoluzaki. Také podle
dalSich vyzkumi Colemana a Crossové (1988) existuje u nadanych Zaki riziko, Ze budou
svij talent vnimat v ramci své socidlni skupiny jako nevyhodu. Autorky Leeova,
Olszewski-Kubiliusova a Thomsonova (2012) nebo Shechtmanova a Silektorova (2012)
ve svych vyzkumech zjistily, Ze nadani adolescenti vnimaji sami sebe v oblastech socialni

kompetence a mezilidskych vztahli na stejné drovni jako bézni Zaci. Bainova a Bellova

(2004) dokonce pifi srovnani mimoradné nadanych zakd a zakd tzv. vykonové
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orientovanych (high achieving) zjistily, Ze mimoradné nadani maji v oblasti
vrstevnickych vztahi vyssi sebehodnoceni. Podle Dangela a Walkera (1991) je
u nadanych déti casta nadpriimérna senzitivita a vnimavost na reakce okoli smérované
k nim samotnym. Diky svému nadani si tito jedinci vice a citlivéji uvédomuji zmény nalad
ve svém okoli a svou pozornost zaméruji na to, jaky podil na této zméné maji oni sami.
Dle studie Macka (2014) nadani Zaci mohou mit subjektivni pocit, Ze jsou hife
prizplsobivi a nezapadaji do kolektivu, mivaji ale ¢astoi dobré socialni schopnosti, které
se na vrstevnickych vztazich odrazi pozitivné. ZaleZi pak hlavné na skuteCnosti, jak se

sami ke svému okoli postavi a jak jsou pro zaclenéni motivovani.

V teoretické Casti jsme na tvod nastinili moZzna specifika mimoradné nadanych zakl
vCetné subjektivniho pocitu odliSnosti, ktery tito Zaci casto mezi béZnymi vrstevniky
zazivaji. Konkrétné jsme zminili specifické vzdélavaci potreby a potieby socio-emocni,
s fokusem na vyvoj téchto potieb v Case a dilezitost Skolniho kolektivu. Ve vyzkumné
a diskuzni Casti se uz dadle zaméfime na konkrétni témata, ktera nasi respondenti

v souvislosti se Skolni dochazkou prinesli.

Vyzkumna ¢ast

Metoda vyzkumu

Nase studie zkouma prozivani mimoradné nadanych zaki Skolni dochazky v zakladnich
Skolach béZného typu. Pro zachyceni Site témat bez prekoncepci, ktera budou pro nadané
zaky dulezita, byl zvolen kvalitativni vyzkumny design. Ten slouzi v prvni radé
k obohaceni informaci v wurcité oblasti, rozsifeni pole poznatkli, a predevsSim
k identifikaci jedine¢nych fenoménti od samotnych aktérli, se kterymi bychom jinak
nemohli ptijit do styku. Podstatou kvalitativniho vyzkumu je tak do Siroka rozprostieny
sbér dat bez toho, Ze by na po¢atku byly stanoveny zakladni proménné (Svaricek, Sed'ova
a kol.,, 2007). Pro ucely prace s daty byla zvolena interpretativni fenomenologicka
analyza IPA. Ta svou koncepci umoznuje detailné prozkoumat nejen konkrétni specifické
zkuSenosti respondentti, ale také rozpoznat, jak jsou které zkuSenosti pro respondenty
subjektivné vyznamné a jak sami respondenti svym zkuSenostem rozuméji (Kostinkova,

Cermak, 2013; Smith, Flowers a Larkin, 2009; Smith a Osborn, 2008).
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V souladu s principy IPA formulujeme vyzkumnou otazku pomérné Siroce a oteviené:

V1: ,Jaké zkuSenosti maji spojeny se Skolni dochazkou mimoradné nadani Zaci, kteri

navstévuji zakladni Skolu béZného typu“?

Na zakladé teoretického predporozuméni daného fenoménu, Ze tvilrci zkuSenosti se
Skolou jsou predevsim spoluZaci a ucitelé, dale formulujeme dil¢i vyzkumné otazky, které
nase predporozuméni odrazi (Smith, Flowers a Larkin, 2009).

Dil¢i vyzkumné otazky:
DV1: ,Jaké zkuSenosti a zaZitky maji mimoradné nadani Zaci se spoluzaky?“

DV2: ,Jaké zkuSenosti a zaZitky maji mimoradné nadani Zaci s uciteli?“

Vyzkumny vzorek

Vyzkumny vzorek v IPA musi dobte reprezentovat specificnost vyzkumné populace. Pro
nase Ucely jsme proto volili metodu zdmérného vybéru vzorku. Kritéria pro zatrazeni

respondentt do vyzkumu byla stanovena dvé:

1) Urespondentii bylo béhem Skolni dochazky diagnostikovdno mimotradné nadani

prisluSnym odbornym pracovistém

2) Respondenti v priibéhu skolni dochazky navstévovali pouze zakladni Skoly tzv.
béZného typu

Vyzkumu se zucastnilo 5 respondenttli ve véku 13-16 let, z toho 3 divky a 2 chlapci.
Vékova hranice byla urcena dochazkou na druhy stupen zakladniho vzdélavani, aby
respondenti méli moznost hovorit jak retrospektivné o svych zkuSenostech s dochazkou
na prvni stupen Skolni dochazky, tak o aktualnich zkuSenostech na druhém stupni.
Prehled demografickych dat respondentli, stejné jako typ Skoly a rocnik, ktery

navstévovali v dobé, kdy se rozhovor uskutecnil, uvadime v tabulce 1:
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Tabulka 1 - vyzkumny soubor

. . Roc¢nik |Kaéd
pohlavi | vék Typ Skoly $koly |respondenta

Z 13 Gymnazium | 8. 7 (13)

M 15 YA 8. M (15)
v 15 YAS 9. 7 (15)a
M 16 ZS 9. M (16)
Z 15 Gymnazium | 9. 7 (15)b

Velikost vyzkumného vzorku odpovida pouZité metodé. Z hlediska moznosti zachyceni
bohatosti a jedinec¢nosti zZitych zkuSenosti respondenti miize byt pro analyzu vhodny
spiSe jejich mensi pocet, pricemz dillezité je predevsim jasné vymezeni cilové populace
(Smith, Flowers a Larkin, 2019).

Vybrani respondenti méli za sebou rizné bohatou $kolni anamnézu a zkusenosti. Z (13)
navstévovala po dobu prvniho stupné jednu skolu, po prechodu na viceleté gymnazium
v Sesté tridé ale ze Skoly po roce a pll odeSla a na ptl roku ziskavala i zkuSenosti
s druhym stupném zdkladni Skoly. Poté se vratila zpét na gymnazium, kde na zakladé
doporuéeni PPP nastoupila o ro¢nik vyse. M (15) a Z (15)a nastoupili do bézné zakladni
Skoly v prvni tfidé a v dochazce presli plynule na druhy stupen v téze Skole. M (16)
vystiidal zakladni Skolu po prvnich dvou letech dochazky a na nové Skole nyni pokracuje
i na druhém stupni. Také Z (15)b b&hem prvniho stupné $kolu vystiidala, konkrétné

s prechodem do paté tridy. Do Sesté tridy pak uzZ nastoupila na viceleté gymnazium.

Prestoze vSechny uvedené Skoly spliovaly definici Skoly béZného typu, liSily se svou
vzdélavaci koncepci a zamérenim. V ramci zachovani anonymity zde konkrétnéjsi
specifikace Skol neuvadime. Koncepty Skolni vyuky mély zcela jisté vliv na Skolni
zkuSenosti respondentli, stejné jako mnoho dalSich proménnych. S ohledem na
kvalitativni povahu vyzkumu tato bohatost zkuSenosti neni prekaZou a je naopak cenna,

nebot umoziuje zachytit zkuSenosti zaki se zakladnim vzdélavanim v jeho pestrosti.

Proces sbéru dat

Rozhovory s respondenty probihaly v budové univerzity v oddélené mistnosti, bez

pritomnosti nebo ruseni dalSich osob. Univerzitni prostiedi bylo zvoleno s ohledem na
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VIV

téma rozhovoru. Svaricek, Sed'ova a kol. (2007) u zakd druhého stupné upozoriiuji, Ze
privyzkumném rozhovoru na Skolni téma je Zadouci, aby se rozhovory odehravaly, pokud
mozno, jinde neZ na ptidé skoly. Navic bylo nasim predpokladem, Ze univerzitni prostredi
pro mimoradné nadané zaky, spolu s informaci, Ze jejich rozhovory poslouzi vyzkumnym
uceltim, bude zajimavé a motivujici.

Jako metoda sbéru dat byl zvolen polostrukturovany rozhovor. Struktura rozhovoru
vychazela jednak z vyzkumnych otazek (specificky jsme se tedy ptali na zkuSenosti se
spoluzaky a uciteli) a jednak z Casového rozdéleni zazitki (oddélené jsme se ptali na
zku$enosti s prvnim stupném ZS a druhym stupném ZS). Se souhlasem zikonnych
zastupcili respondenttli byly z rozhovori porizeny audionahravky a nasledné vytvoreny
textové prepisy. Prvni prepis rozhovoru byl pfitom na zadkladé doporuceni, které uvadéji
Smith, Flowers a Larkin (2009) proveden jesté pied provedenim rozhovorl
nasledujicich. To se ukazalo jako cenné, protoZe témata, kterd v prvnim rozhovoru
vyvstala, pak slouZila pro zkvalitnéni vedeni rozhovori nasledujicich a umoznila zamérit
se na nékteré specifické aspekty prozivani respondentli vice do hloubky. V ramci
postupného sbéru dat pak také doSlo k relativni informacni nasycenosti vzorku, kdy
posledni rozhovor prinesl z naseho pohledu uz jen malo novych vyznamnych informaci.
Primérna délka zaznamii z rozhovori se pohybovala kolem 80 minut, nejkrats$i zaznam

trval 55 minut a nejdelsi 128 minut.

Postup analyzy dat

Zakladem pro praci v perspektivé IPA je dodrzovani tii pilith - fenomenologie,
hermeneutického uvazovani a idiografického pristupu (Smith, Flowers, Larkin, 2009).
V tomto smyslu jsme postupovali v analyze i my. V prvnim kroku probihalo Cteni
a opakované ¢teni a utvareni ivodnich volnych poznamek. Ve druhém kroku byly tyto
poznamKy kategorizovany a slouceny do Sirsich celkii a témat. Ve tietim kroku jsme pak
takto vznikla témata propojovali mezi sebou navzajem a promysleli souvislosti mezi nimi.
Poslednim ¢tvrtym krokem bylo pak uvazovani nad provazanosti témat u jednotlivych
respondentli, v radmci ¢ehoz byla néktera sloucena, néktera prejmenovana a doslo

k vytvoreni konecného souhrnného souboru témat.

Béhem tretiho a c¢tvrtého kroku analyzy i psani vysledkd jsme se nékolikrat vraceli
k ptvodnim vypovédim respondenti a na jejich zakladé jesté vznikla témata znovu

upravovali a reformulovali. To je zcela v souladu s filosofii [PA, nebot, jak uvadi Smith,

Svét nadanil./IX. Stranka 27



Svét nadani Casopis o nadani a nadanych Cislo 1, ro¢nik IX., 2020

Flowersa Larkin (2009), samotné sepisovania prezentace vysledkili se v pojeti IPA mize

jesté v disledku stat soucasti procesu analyzy.

Dilezitou soucasti validity vyzkumu je i reflexe a uvédoméni osobniho vkladu
vyzkumnika do procesu sbéru dat a analyzy. V naSem pripadé Slo o vyzkumnikovu
primou pracovni zkuSenost se vzdélavacim prostiredim bézné zakladni skoly. Osobnimu
vkladu se neni moZné vyhnout a nebylo to ani Zadouci. Diilezité ovSem je, aby vyzkumnik
tento sviij vklad reflektoval a aby v prezentaci svych zjiSténi jasné oddéloval primé
informace od respondentli a vlastni interpretace (Levitt, Motulsky, Wertz, Morrow
a Ponterotto, 2017). Ve vysledkové casti jsou piimé citace respondentli uvedeny

kurzivou, aby bylo moZno v rdmci kazdého tématu idiografickou zkuSenost respondentii

verifikovat.

Vysledky

PrestoZe prvotnim cilem nebyla hierarchizace, v priibéhu analyzy prece jen néktera
témata vystupovala do popredi vice nez jina, byla provazana s dal$Simi tématy nebo je
respondenti sami vypichli jako diilezitad. Prezentaci jednotlivych témat proto za¢iname
témi z naSeho pohledu nejvyznamnéjSimi. Témi se stala predevsSim témata tykajici se
potreby vlivu a autonomie a potieby (a promény) vrstevnickych vztahd. Dalsi témata,
kterd se objevovala, byla provazana s vnimanim riznych aspektd vyuky - individualniho
pristupu, konceptu spravedlnosti nebo vyuky coby prostredku k obohacovani. Posledni
vyznamna informace plynouci z vyzkumu pak vypovida o tom, jaké mimoradné nadani
studenti uZivaji strategie ke zvlddani a prekonavani prekaZzek, na které ve Skolnim

prostiedi narazeli.

ProtoZe ve vyzkumném vzorku jsou zastoupeni jak divky, tak chlapci, Ize predpokladat, Ze
zkusenost respondentti bylai z tohoto hlediska riiznoroda. Védecké diikazy tykajici se
nadanych nicméné naznacuji, Ze neexistuje Zddny jednoduchy model, ktery by vysvétlovat
rozdilnost mezi pohlavimi a specifické osobnostni charakteristiky jsou dany hlavné
konkrétnimi vlivy prostfedi a osobnich zkuSenosti jedince (Freeman a Garces-Bascal,
2016). Pri analyze rozhovoru z naSeho pohledu nevyplynuly vyznamné odliSnosti
zkuSenosti mezi pohlavimi. Pro uplnost v§ak vZdy pohlavi respondenta uvadime v jeho

prislusném kodu.
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Téma 1 : Potieba autonomie a vlivu

Pokud Zakiim néco na jejich Skolni dochazce nevyhovovalo, sami se snazili dosdhnout
zmén, které vedly ke zmirnénti jejich nespokojenosti. Vnimali jsme u nich potfebu mit na
vlastni Skolni proZivani vliv a tento vliv vychazel z jejich subjektivné uvédomovanych
potieb autonomniho byti. NaSi respondenti pritom vnimaji sami sebe jako ty, kdo své
Skolni proZivani mohou (a chtéji) vlastnim vkladem ovliviiovat. Pokud tuto mozZnost
z riznych diivodli nemaji (napft. z dlivodli nedostate¢nych vnéjsich zdrojti) nebo ji drive

nemeéli, pak mluvi o nespokojenosti a frustraci.

Respondentka Z (13) sama sebe na nékolika mistech v rozhovoru vnima jako ¢initele své
dobré zkusSenosti, at uz v kontextu prijeti kolektivem z hlediska odpovédnosti za to, jak
ji kolektiv vnimal, tak i schopnosti se poucita ovlivnit véci vlastni silou ve sviij prospéch.

Zde si naptiklad dokazala vymezit své misto v krouZku chemie:

7 (13):,,...byla tam jedna osmnactileta, ktera mi tam délala naschvalnosti, ale... ja jsem to
néjak rozumné utla, ja jsem rekla ,hele promin, ale toto mi jako fakt nebudes délat, Ze mi
budes preskladavat zkumavky a tak dale“, takze fakt, Ze ja jsem si to uz vyresila sama, Ze
jsem to jako... Ze jsem to v podstaté vyreSila rozumné sama a uz se to potom jako

neopakovalo dale.”

Respondent M (16) také nékolika mistech popisuje vlastni vnimany vklad a iniciativu pri

snaze o zménu pomérl v tridnim kolektivu ve sviij prospéch.:

M (16): ,Védél jsem, Ze to nechci, takze jsem si fekl, Ze se tomu mizu postavit. Nikdo mé
k tomu néjak nepresvédcil, rodice mé k tomu nepresvédcili, prosté jsem se k tomu
piresvédéil sim. Ze musim néjak odporovat (jednomu ze spoluzakd, pozn. autora). Pfed
rokem mam tak asi... ve Skole asi ¢tyri kamarady, nikdo z nich nema rad toho kluka a jeho
bandu. A tak jako, ovSem... prosté reknu, takhle to nefunguje, prosté musi ke mné mit
néjakej respekt. Tak ted'’ka po zacatku tohodle roku, koncem minulého, uz prosté...

prestavam jit s tim proudem a prosté proti tomu néjak bojuju.”

Respondent M (15) specificky nehovofi o konkrétnim €inu nebo zméné, ktera by byla
motivovana jeho autonomnim bytim. Z jeho vypovédi ovSem vyplyva, Ze at uzZ mél
v pribéhu skolni dochazky postaveni v kolektivu a ve Skole jakékoli, bylo to vzdy jeho

autentickou volbou a zdmérem.
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V: ,Jaké to pro tebe bylo, Ze jsi se rozhodl byt samotai?“ (na prvnim stupni, pozn. autora)
M (15):,]Ja jsem byl spokojen, vyhovovalo mi to pro to, co jsem chtél.

Jak uz jsme ale zminili, schopnost ovliviiovat okolnosti Zadoucim zplisobem neni vzdy tak
jednoducha. Predpokladem pro vlastni pri¢inéni k zaZivani autonomie ve Skolnim
prostiedi je dostateCnda zralost a zdroje, které respondentiim ne vzdy byly k dispozici.
Dobte to shrnuje opét respondentka Z (13), kdyz mluvi o svém $kolnim proZivani na
prvnim stupni. PfestoZe si uvédomovala svou potrebu vymezit se vici vyclefiovani

kolektivem, neméla tehdy jesté dostatecnou sebepodporu.

7 (13): ,Tak jako no... jakoZe, ne Ze bych dusila, co se déje, ja jsem o tom mluvila s rodici,
s uciteli, mluvila jsem o tomi mezi svymi spoluzaky, ale v podstaté ja jsem nebyla v tom
véku néjak jako schopna se branit. Tehdy jsem se je$té bala branit. Ze bych to mohla jesté
zhorsit. A néjak jsem proti tomu, kdyZ k tomu dochdazelo, jsem se proti tomu neohradila

a potlacovala to.”

Téma 2 : Proména priorit v oblasti vrstevnickych vztaht

Dilezité téma, které z rozhovori vyplynulo, bylo védomi promény priorit respondenti
v oblasti vztahli s vrstevniky. V pribéhu let Skolni dochazky se ménily normy a potreby
z hlediska vnimani kolektivu, a to smérem k vétsSi prosocialni orientaci, vétsi snaze
o interakci se spoluzdky a o integraci do kolektivu. Zména byla patrna dle naseho
vnimani nékdy pribliZzné v obdobi mezi prvnim a druhym stupném, nékteri respondenti

tuto zménu i explicitné vymezili.

M (15): ,No, tak jako na tom prvnim stupni, tak to takové tplné nebylo, to jsem byl spis
stydlivy a moc jsem nerad komunikoval s lidmi, ale ekl bych, Ze ted’ka, na tom druhém
stupni, se to jako razantné zménilo, prevratilo a hodné jsem pravé na takového
organizovani rtiznych akci (tfidnich, pozn. autora).... Na tom prvnim stupni jsem to

nepotieboval, ani jsem to nechtél.”

Respondentka Z(13) mluvi o prerodu. Uvédomovala si nutnost zmény svého
dosavadniho pristupu ke spoluzakiim a za touto proménou stalo nové uvédoméni priorit:
7 (13):,Ja v podstaté jako vzdycky Fikam, Ze m{j Zivot zac¢al patého zaii 2016. Ze... jak to

rict... Ze jsem tak néjak jako vyspéla. Nebo dospéla, do té doby jsem byla takove dité,
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hodné naivni, které si mysli, Ze v podstaté miiZe, co chce a Ze v podstaté nemda zadné
extra problémy u spoluZzakd.....To bylo v podstaté, v té primé. Ze difv jsem davala moc
najevo, Ze jsem... (davala najevo, Ze toho hodné vi, pozn. autora). A v podstaté, Ze se chci
naucit vychazet s vétSinou kolektivu, takze ten sviij dar musim néjak umét uZzivat

rozumne.”

Déle popisuje z nasSeho pohledu dtlezitou okolnost, ktera ji k tomuto uvédoméni dle
nasSeho soudu prispéla, totiz zménu kolektivu na nové Skole, kde lidé byli ,originalné;jsi
a vicjako osobnosti“. Zde navic vidime provazanost s prvnim tématem, resp. skutecnosti,
Ze i pro zménu pohledu na vrstevnické vztahy jsou nékdy zapotiebi vnéjsi zdroje

a okolnosti. Néco podobného vidime také u respondentky Z (15)a :

vV 7.

V:,Chapu to spravné, byla jsi takova tissi?“

7 (15)a: ,Jo. A mné to néjak nevadilo, j4 mam z toho prvniho stupné pocit, Ze §lo spi$
o Skolu a Ze si néjak nepamatuju, Ze bych o prestavkach délala blbosti a hrala si. ...
V pétce se to zlomilo, protoZe myslim par lidi odeslo, Ze se odstéhovali a prisli néjaci dalsi,
nebo tak néjak to bylo, a hodné lidi se zménilo i jak se chovali, takZe jsem uplné zménila

svoje kamarady i pristup k nim.“

Nartstajici vyznam vrstevnickych skupin byl patrny také v dal$im sméru, a to v aktivnim
prosocidlnim zapojeni v kolektivu a touze vyuZit pro kolektiv néjakym zpiisobem své
schopnosti a potencial. Zde opét vidime spojitost i s predchozim tématem, tentokrat
potreby vlastniho vlivu. Respondent M (15) své vnimané aktivnéjsi zapojeni vysvétluje

takto:

M (15): ,Sam sobé prijdu takovej jakoby v uvozovkach dilezitéjsi... UZ se sdm sebe
nevidim jako ten kluk, co kdysi s nikym nemluvil a jenom hradl, ale uz aktivné pracuju
s néjakou odpovédnosti, a kdyz vidim celej ten priibéh organizovani a ten vysledek, tak

si rikdm ,jo, tohle jsem udélal dobte, tém lidem se to libi...“

Respondentka Z (15)b, ktera se do kolektivu aktivné zaclefiovala uz od poc¢atku $kolni
dochazky, prerod smérem k vétsi prosocialnosti popisuje jako zménu preferenci - od
osobni potieby uspéchu a vykonu v kolektivu po vétsi zohlediiovani radosti spoluzaki

(mimo jiné opéti vlastnim vkladem):

Z (15)b: ,Délali jsme tiidn{ ¢asopis na dvé skupiny a jeden spoluzak pravé organizoval tu

druhou skupinu a hrozné je furt do néceho nutil a no... oni byli nespokojeni. A jako jo,
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méli ten casopis lepsi, ale décka z mé skupiny rikali ,jsme radi, Zes to udélala takhle, jsme
Stastnéjsi takhle.”
V: ,Jaké to bylo slySet?“

Z (15)b: ,Potésilo mé to. A asi mé to ujistilo v nazoru, Ze nenf diileZity vyhrat. Di{v bych

byla vic soutéZiva a snazila bych se vyhrat.”

Téma 3 : Trida a spoluzaci jako vyznamna okolnost Skolniho prozivani

V 1uzké spojitosti s predeSlym tématem zminuji respondenti kolektiv spoluzaki jako
dllezitou okolnost Skolniho prozivani, a to jak v pozitivnim (tam, kde je kolektiv dobry),
tak v negativnim smyslu (kde dobry neni, resp. drive nebyl). Néktefi respondenti si na
zakladnich skolach zazivali vycleniovani aZ Sikanu, jini naopak byli dobte prijimani... Ale

to, jak se v kolektivu citi, pro né bylo vZdy podstatné.

Respondentka Z (15)b neméla problém se socializaci uZ od nastupu $kolni dochazky
a kolektiv pro ni byl vZdy néjakym zplisobem diileZity, coZ zmiiuje na nékolika mistech.
Asi nejvyraznéji je ale vyznamnost kolektivu z naSeho pohledu patrnd na tom, Ze
v pribéhu celého rozhovoru respondentka uziva pii oznaceni soucasného tridniho
kolektivu kolektivni vyraz ,my“. To mulZeme interpretovat jako vyjadieni pocitu

skupinové prislusnosti a sounaleZitosti.

Respondent M (16) naopak popisuje vyznamnou negativni zkuSenost na 1. stupni, v niz

vidime, jak moc pro néj bylo citéni se v kolektivu dllezité:
V: ,Jak ti tam bylo?“

M (16): ,Hrozné. Ja jsem vyloZené chtél... zmizet, odejit pry¢, co nejdal. Jako ja jsem tam

mél néco jako kamarada jednoho, malinko...“

Zaroven pri vypravéni o predchozi Skole velmi ¢asto zminiuje rtizné veselé okamziky,
které s byvalymi Zaky zazivali (a lze tak usuzovat na subjektivni vyznamnost téchto
okamziki).

V tomto tématu se také objevila specificka negativni zkuSenost zaZivani dominantniho
spoluzaka se sklony k vedeni a k utlacovani ostatnich. O této situaci mluvili specificky
respondenti Z (13) a M (16), u nichZ se da Fict, Ze vyskyt této skupiny zaki byl hlavnim

divodem, proc se v uvadénych kolektivech necitili dobre.
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M (16): ,Byl tam takovej jeden velice obézni hoch, kterého se tiplné vSichni bali. A nékteri
ze tfidy byli v pohodé. Ale pak se nékteri néjakym zplisobem ptidali na jeho stranu.
A prosté to tam ovlivnil par téch lidi, kteri dostali stejny nazor.... A ostatni se bali, Ze kdyz

budou mit jinej nazor, tak se jim to nebude libit. .... Pak uz je to nezastavitelny.”

7 (13): ,Ta tfida, to byla v podstatg, dalo by se Fict, mafie. Ona ta tfida by mohla byt fajn,
ale byla tam jedna holka, ktera uz chodila odhalena, s vystfihem, pila, kourila
marihuanu... Kolem ni se vytvorila skupina tfi holek, které ji tak jako posluhovaly

a v podstaté ta holka ovlivnila dost véci ve tiidé.

Téma 4 : (Ne)zazivani individualniho pristupu

Osobnost mimoiadné nadanych respondentii prichazi ve Skolnim prostiedi do kontaktu
s okolim, a respondenti si na né zazivaji rlizné reakce. Reakce ve smyslu individualniho
pristupu ke své osobé pritom respondenti reflektuji jako pozitivni a vyznamné, negativni
nebo Zadné reakce jsou pak spojeny s negativnimi proZitky. Primarnimi osobami, které
v tomto ohledu utvari zkuSenost respondentti, jsou ucitelé a respondenti si tohoto
pristupu v§imaji ve vztahu k sobé i zakim celkové.

7 V7

Prestoze zazivani individualniho pristupu, které respondenti zminuji, z velké ¢asti souvisi
s jejich vzdélavacimi potrebami (viz dale téma 6), jde zde z naSeho pohledu o obecnéjsi

obsah - respekt mé takového, jaky jsem, originalni a jedinecny.

7 (13): ,Mné vadilo, jakoZe tfeba jsem byla jako jedina ze tiidy, kdo néco védél a prosté
ucitelka, aby mé tak jako zatlacila do toho priimeéru, aby mé utisila, tak jako mé schvalné

nevyvolavala.”

M (16): ,Pamatuju si, Ze jsem byl strasné zklamanej, kdyZ jsme délali v matice néco,
v takovych téch sesitkach, toho si jesté hodné pamatuju z téch kniZek samostatnych, ale
pamatuju si, Ze jsem si tam predvypliioval dopredu ty véci a ja jsem byl pak strasné

zklamanej, kdyz... ... na mé pani ucitelka byla nastvana, Ze jsem si to piredvyplinoval.”
Pro dokresleni uvadime i dvé pozitivni zkuSenosti respondentti:

Z (15)b: ,Utitelka matematiky, to je asi mij nejobliben&jsi ucitel. S tou jsme mély skvélej

vztah, protoZe ja jsem v té matice chtéla védéta ona, jakmile clovék tomu nerozumél, tak
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ona prosté pochopila ,asi jsem udélala nékde chybu, zkusim ti to rict jinak“ a prosté se

tomu c¢lovéku vénovala i individualné.”

vivs

za ucitelem a reknu mu ,pane profesore, ja se omlouvam, ale ja opravdu Sestnactého mam
krajské kolo biologické olympiady, takZe den pred tim nemiizu psat velky test na déjepis

z Evropy, tak jako v pohodé.”

Téma 5 : Prozivani (ne)spravedlnosti, spravedlnost jako hodnota

Zazivani spravedlnosti a spravedlivého piistupu se ukazalo byt pro respondenty dalsi
dllezitou zkuSenosti. V souvislosti se Skolni dochazku jej zminovali opét predevsim
u uciteliia spi$e ve smyslu jeho nedostatku. V piipadech respondentt Z (13) a M (16)
se disledky zaZivané (ne)spravedlnosti dotykaly jich osobné. U respondentky Z (13) je
vnimani hodnoty spravedlnosti patrné jesté navic pti popisu rozdilného pristupu tridni
ucitelky a reditele. Takto popisuje situaci, ktera nastala poté, co diky jejim neshodam

s tridni ucitelkou doSlo k vyhroceni situace:

7 (13):,V podstaté v té tfidé vidycky kdyZ doslo k néjakému problému, tak vidycky to
ta ucitelka néjak zmanipulovala, aby to néjak vypadalo, Ze ja za to mliZu. ..S panem
reditelem jsme vzdycky vychazeli dobre, on je takovy inteligentni objektivni ¢lovék, takze
to nebylo nikdy tak, Ze by mé od zacatku odsoudil, ale opravdu si vZdycky vyposlechl cely
ten pribéh, a tak jsem mu tedy rekla o tom celém, co se d€je od zacatku primy, co se déje

s tou tridni ucitelkou a v podstaté on rikal, Ze jako je si védom toho chovani.“

Vnimanou hodnotu spravedlnosti u respondentky zde vidime ve skutecnosti, Ze reditel
(na rozdil od tridni ucitelky) byl ochoten se na véc divat objektivné a vyslechl si vSechny

strany.

U respondenta M (16) subjektivni pocit nespravedlivého piistupu od ucitelky vedl aZ ke

stereotypizaci pohledu na ucitele jako takové:

M (16): ,...to vSichni prasknou ucitelce. Ta neni schopna si vliibec ode mé vyslechnout muj
nazor a neni viibec schopna cokoli. Neni mé schopna vyslechnout, neni ochotna mi néjak
porozumét, hleda tu chybu jenom na mné... A pritom uplné vSem rika ,hledejte chybu
napred na ostatnich a pakna sobé“. Dejte nam priklad, pani ucitelko, délejte to taky. Takze

to je ta typicka ucitelka...“
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Respondenti jsou na proZivani spravedlnosti citlivii v pripadé, Ze nejde o né samotné.
Respondentka Z (15)a se takto napt. vyjadfuje o pristupu ucitelky, kterd hodnoti i na

zakladé toho, jakym zplisobem ma kterého zaka rada:

Z (15)a: ,Mné tfeba vyhovuje, Ze nadrzujou, ale to je asi proto, Ze jsem na té strané lidi,
kteri dostavaji body plus. Ale prijde mi to nefér viici ostatnim. Takze ja tfeba ted na
pololeti jsem z némciny méla priimér 1,74 a dal mi jedni¢ku na vysvédceni, ale potom

kdyZ mél treba kluk ze tridy 1,65, tak mu dal dvojku. A ... to mi prijde prosté nefér.”

Téma 6 : Potieba obohacovani a osobniho ristu

Béhem rozhovord se postupné ¢im dal vice a vice ukazovalo, Ze Skolu respondenti
nevnimaji jako misto, kam chodi ,jen tak“ a naopak maji urcitd ocekavani rozvoje
osobnosti a svého nadani (zde jde o nasi subjektivni interpretaci, respondenti sami totiz
potiebu obohacovani s nadanim nespojuji). Pozitivné kvituji, pokud od vyuky citi

obohaceni a rozvoja vyjadiuji zklamani, pokud se jim jich nedostavalo nebo nedostava.

Téma obohacovani jako vyznamné hodnoty se objevuje v souvislosti s uciteli. Ucitelé,
jako hlavni ¢initelé rozvoje, jsou pro respondenty nositeli hodnot a respondenti proto od
nich oc¢ekavaji nalezité kvality - jmenovité odbornosta schopnost naucit. Tyto vlastnosti
pak u respondentii z hlediska diilezitosti piebiji i vnimani jinych kladnych vlastnosti,

jako je napriklad mirny a vstricny pristup nebo vyucovani zabavnou formou.

Z (15)a: ,Ona byla stra$né hodn4, Ze i jako ulevovala na chybach, hodné nadrZovala a ...
ale ja jsem ji tak néjak moc nemusela. Ja jsem prosté prvnich par dni, jsem prosté byla
strasné Stastna z ni ,ona je strasné hodna a mné strasné vyhovuje“, ale pak jsem zjistila,
Ze mé vibec nic nenaucila za tu dobu, Ze i presto, Ze jsem méla z ceStiny jednicku, tak

jsem nic neuméla.”

M (16): ,Ona je (ucitelka, pozn. autora)... je celkem hodna a snaZi se mit tu vyuku
zabavnou. Ale prosté ji nemam rad, protoZe je prosté... ona se snazi, ale... ji nejde mit tu
vyuku Uplné zajimavou... jako to nejde pouzit prosté. Je to anglictina navic. A anglictina
na zakladnich skolach je na vysoké tirovni, nebudu lhat. Od... viibec jsem se nic ve Skole

nenaucil v anglictiné.”

Z (15)b: ,Ja nefikam, Ze byla (ucitelka, pozn. autora) né&jaky odbornik v tom svém oboru,

to urcité jsou lidi, co to vic umi, ale ona... prosté, snazila se o ty véci zajimat, vybrat ty véci,
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co jsou dtlezity, vykladala ndm to a ona vzdycky rekla ,décka, ted’ si nepiste, ja vam to
odvykladam, potrebuju, abyste davali pozor a pak nas jako zkousSela, protoze rikala, Ze
zkouSeni je dilezity, a my jsme to tak brali jako v pohodé a aji kdyZ bylo ptepadovy

zkousSeni, tak my jsme se tfeba fakt jako ucili na ty hodiny.”

Téma 7 : Racionalni zpracovani obtiznych zazitkt a situaci

Pri vzpominkach na negativni Skolni zazitky z minulosti i pfi popisu soucasné Skolni
situace jsme u vypovédi respondentli zaznamenali vyznamnou snahu a potiebu takovym
zazitkim rozumét. Tato potreba rozumového uchopeni pritom z naSeho pohledu plni
dvoji funkci - jednak jde o ochranny mechanismus zvladanti situaci, které byly (nebo jsou)
pro respondenty naro¢né a zdaroven racionalni vyhodnoceni slouZilo k tomu, aby se
respondenti na jeho zdkladé poucili a vedlo ke zméné jejich chovani v budoucnu.
Porozuméni, proc¢ se véci dély, jak se dély a proc se lidé chovali a chovaji tak, jak se
chovaji, vnimaji respondenti u sebe jako vyhodu. Rozvinuté kognitivni zpracovani
informaci jim tak pomahalo nejen prozivané situace chapat, ale i nasledné volit vhodné
strategie a pristupy k adaptaci nebo zméné&. Respondentce Z (13) uZ v matei'ské $kole
pomahalo porozuméni, Ze je ,jina“ nez ostatni k tomu, aby se vnitifné 1épe smirila
s faktem, Ze nebyla mezi svymi spoluzaky prilis oblibena:

v

7 (13): ,Ja jsem tomu tehdy rozuméla tak, Ze prosté v nékterych smérech jsem lepsi nez
oni. Jako nechci, aby to vyznélo néjak egoisticky, ale prosté v nékterych vécech jsem
napred a Ze oni si na mné prosté vylivaji to, Ze oni prosté napred nejsou nebo Ze prosté
oni jsou jako... frustrace, nebo nevim, jak to rict. Jako bylo to pro mé pochopitelné, uz kdyz
jsem chodila do té Skolky, tak jako jsem si to dokazala néjak predstavit, a hlavné jako

dokazala jsem si pripustit, proc to délaji. Co je diivod toho, proc to délaji.

Respondentka Z (15)a takto popisuje své porozuméni socialnim vztahiim v soudasné
tridé, ktera ji pomaha prijmout zménu pristupu nékterych spoluzakii k jeji osobé:

V: ,Jak tomu rozumfs, Ze se teda k tobé chovaji jinak?“

7 (15)a: ,J4 si myslim, Ze je to hodné tim, Ze jak jsou v té skuping, tak kazdej z nich ma
néjaky urcity ne postaveni, ale ten kolektiv, jak je s nim dlouho, tak od ného ¢eka urcitou

reakci na néjakou situaci a on protoZe, podle mé teda, si myslijou, Ze kdyZ zaeragujou
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jinak, tak ten, ta jejich skupina zareaguje taky jinak neZ normalné, tak prosté kazdej z nich

ma nutkani chovat se tak, jak to od ného ostatni oc¢ekavaj.”

Zaroven na zakladé svych soucasnych i predchozich zkuSenosti s kolektivem
a racionalniho vhledu do svych potfeb a potfeb ostatnich vyhodnotila adaptalni

strategii, aby se nyni v kolektivu citila 1épe:

7 (15)a: ,Zac¢ina mi pripadat, Ze aZ ted, jakmile jsem si prosté prosla tim, téma riznyma
chybama, co jsem udélala, to, co naopak bylo dobfte, Spatné, tak azZ ted’ se prosté snazim to
néjak zkompletovat a vytvorit néjakou, néjaky typ chovani, ktery mné bude vyhovovat

a ostatnim taky.“

Potieba rozumového zpracovani narocnych situaci je dle naseho nazoru také tam, kde
k nému dosud z néjakého diivodu nedoslo a respondent se diky tomu citi frustrovan. Tak
tomu bylo u respondenta M (16), kdyZ popisuje své prozivani prestupu na jinou $kolu po

v

prvni trideé:
V: ,Rozumis tomu néjak, proc té tam hodili?“

M (16): ,Vibec ne. Ja jsem ani nebyl, co si pamatuju, tak moc divokej. TakZe... co ja vim.

Ani zpétné mi to nedava porad viibec smysl (nastvané).”

Diskuze

Prvni kategorie pojmenovana Potfeba autonomie a vlivu dobfe odraZzi esenci Skolniho
prozivani mimoiadné nadanych zaki ve Skolstvi (viz niZe). Potfeba autonomie uzce
souvisi s jejim uznanim a umoZznénim naplnéni od okolia v SirSim kontextu ji lze chapat
jako jednu ze vzdélavacich potieb. Vyzkumnici o této charakteristice nadanych mluvi
v ruznych kontextech. Coby obecny vyvojovy ukol popsal autonomii Erikson (cit. dle
McLeod, 2008) u déti mezi 3 .- 5.rokem Zivota. U mimoiradné nadanych déti, u nichz se
velmi brzy zacinaji demonstrovat nadpriimérné kognitivni schopnosti v rlznych
oblastech, je podle Crossové (2001) pak z vyvojového hlediska stéZejni, aby je uz v dobé
projevu (tedy obvykle pravé kolem 3. roku) méli moZnost autonomné vyuZivat
a prosazovat. O potrebé respektu k autonomii nadanych ve Skolstvi se hovori predevsim
z hlediska jejich jedinetnych zplsobi osvojovani dovednosti (Riksen-Walraven
a Zevalking, 2000; Goertz a Betts, 1989). Betts a Neihartova (1988) ale napt. mluvi

o autonomii jako o typické potiebé nadanych zakl obecné, v souvislosti s ucenim
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dokonce popisuji specificky tzv. typ autonomnich studentd, ktefi (v ramci osvojovani
znalosti) ,nepracuji v systému, ale kteri pretvari systém tak, aby pracoval pro né“ (Betts
a Neihart, 1988, s. 3). Také z naSeho vyzkumu vyplynulo, Ze potreba autonomie saha
u mimoradné nadanych Zakl za hranice vzdélavani a rozvoje v akademickém slova
smyslu. Jde o potrebu byt sam sebou v ramci Skoly ve vSech oblastech. S pocitem
autonomie také Uzce souvisi motivovanost pro urcity cil (at uZ v akademickém nebo
socialnim smyslu), ktera se v souvislosti se socio-emo¢nim svétem nadanych také ¢asto
zminuje a je zaroven typicka pro zrale utvorenou nebo utvarejici se identitu jedince, k niz
u nadanych dochazi ¢asto drive nez u béznych vrstevniki (Rinn a Majority, 2018; Dixon

a Worrel 2016).

Ve vysledcich jsme u respondentli rovnéz identifikovali subjektivni prozitek moznosti
nebo nemoznosti uskutec¢iiovani svych autonomnich potieb. Pro to, aby urcitd mira
autonomie mohla byt dosaZena, museji pro ni Zaci zaroven mit podminky. Rinnova
a Majoritova (2018) uvadéji, Ze vira v sebe sama a své kompetence je Uizce propojena se
zdroji, kterych se jedinci dostava z vnéjSiho okoli a u nékterych respondentl az

dostupnost téchto zdroji miiZe vést ke zméné.

Témata promény priorit vrstevnickych vztahti a tridy jako vyznamné okolnosti Skolniho
proZzivani jsou Uzce provazana a ve své podstaté hovori o potrebé skupinové koexistence
a vyvoji skupinové identity. Dilezitost vrstevnickych vztahli je obecné ve véku
respondentfi zdsadni a s postupem let nabyva na vyznamu (Macek, Sulova, Kone¢ns,
2009). Nejinak je tomu i zde. Explicitné toto asi nejlépe vystihuji respondenti M (15)
a Z (15), kteii sami sebe oznac¢ovali na prvnim stupni jako individualisty s jinymi cili, neZ
se socializovat a jejichZ postoj se na druhém stupni zménil. Socio-emocni potreby
nadanych zakl se tedy s vékem proménuji, jejich napliovani je pro vyvoj osobnosti
dllezité a je jim tedy i potiebné vénovat pozornosta péci (Coleman a Cross, 2000; Lee,
Olszewski-Kubilius a Thomson (2012); Shechtman a Silektor, 2012). Zajimavé je, Ze
navzdory predpokladu Colemanové, Mickové a Crossové (2015) zminéné v teoretické
¢asti nasi studie, Ze mezi nadanymi a béznymi zaky se v priibéhu let utvari vétsi socialni
odstup a odcizeni diky silnéjSimu uvédomovani si své odliSnosti, zde vidime spiSe
opacnou tendenci. Problémy v kolektivu na prvnim stupni Skolni dochazky i ptres svij
zajem o navazovani vztahfi v nasem vyzkumu zmitovali respondentiZ (13)a M (16), coZ

souhlasi s tvrzenim nékterych autorli (Gross 2002; Dixon a Worrel 2016), Ze obtiZe
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v socializaci jsou kviili odliSnym koni¢ktim, dovednostem, zajmiim a také diky odliSnym
koncepcim pratelstvi u nadanych zaktl a jejich vrstevniki asté. S postupem véku se ale
motivovanost nasSich respondenti k socidlnim vztahiim zvySovala. Nékterym
respondentim k navozovani pozitivnich vrstevnickych vztahli dopomohla zména
kolektivu v pozd&j$im véku (napt. respondentce Z (13) pfechod na vybérové gymnazium,
respondentce Z (15)a proména stavajiciho kolektivu), coZ je v souladu s myslenkou
potieby podobného osobnostné-kognitivniho nastaveni v referencni socidlni skupiné
podle Vogelové a Preckelové (2014). Respondetka Z(15)a vsak tuto zménu
nepotiebovala. U respondentky Z (15)b nedochazelo ani v tvodu $kolni dochazky
k pocitu odcizeni od kolektivu, prestoZe i u ni se priority casem proménily. Nékteri
vyzkumnici (Coleman, 2005) zminuji u této okolnosti moZny vliv potieby skupinové
soundleZitosti uz na prvnim stupni a s ohledem na to popreni vlastnich hodnot
a schopnosti. Domnivame se ale, Ze zde ne$lo o tento piipad. Respondentka Z (15)b si
svou jedinecnost dobie uvédomovala a védomé ji nezastirala. Vliv zde mohlo hrat tedy
celkové specifické pozitivni nastaveni kolektivu v konkrétni dané skole, které bylo jeji

potencialni odliSnost ochotno akceptovat a vnimalo ji jako prednost.

Potreba vrstevnického prijeti a navazovani vrstevnickych vztahli samoziejmé nutné
neznamena uspésnost v navazovani téchto vztahd. V reakci na odmitnuti kolektivem své
osoby mimoradné nadani Zaci, stejné€ jako béZni vrstevnici, mohou mit potrebu se izolovat
nebo hledat jiné referencni skupiny. Toto odmitnuti je u nadanych zaki rizikové pravé
pro jejich specifickou odliSnost (Gross, 2002; Peterson, 2009). Jak uZ jsme zminili,
v naSem vyzkumném vzorku tuto zkuSenost méli Zaci spiSe béhem casnéjsich let Skolni
dochazky. Nékteri zminuji také zkuSenosti se Sikanou, vyclenovanim a plisobenim
vyraznych osob ve tfidach v pozicich agresorti, pricemzZ se zd4, Ze ani tyto zkuSenosti
nejsou u mimoiaddné nadanych Zakl ojedinélé. UZ Hollingworthova (1931) popsala
tendence Skolnich nasilniki (,bullies“) vybirat si jako terce pravé Zaky s vyrazné
nadprimeérnou inteligenci, zvlasté pokud sami nasilnici prili$ inteligentni nejsou. Lze tedy
rict, Ze prestoZe rizika pro socialni vyc¢lenéni v ramci tfidniho kolektivu u mimoradné
nadanych zakd nejsou pravidlem a =zalezi na vnéjSich podminkach kolektivu, jak
k odliSnosti Zaka pristoupi (a také na samotném Zakovi), zvySené riziko nepfijeti,

vycleniovani az Sikany u mimoiadné nadanych zaki bezpochyby hrozi.
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Potfeba prijeti své originality a jedinecnosti okolim se ostatné objevuje jako dalsi
specifické téma, i kdyz v souvislosti prevazné s uciteli. Potfeba individualniho pristupu
ze strany uciteld ke vzdélavani nadanych Zakl se zminuje v mnoha studiich (Neihart,
1999; Coleman a Cross, 2015; Neihart, Pfeiffer a Cross, 2015, a jiné).V nasem vyzkumu
lze tento individualni pristup specifikovat na moZnost ukazat, co respondenti umi,
improvizovat v ramci osnov, dopomoci a vysvétlit latku individualné, vyjit vstric
studijnim poZadavkiim. Mimo vyukovy ramec lze téma rozsirit i na potirebu celkového
prijeti a respektovani jejich osobnosti, nejen co se tyka vzdélavani (respondent M (16)
napi. zminoval potiebu respektu ze strany ucitele). Zaroven nedostate¢ny respekt
k individudlnim potfebam mimoiadné nadanych zZakl plisobi negativni prozivani skolni
dochazky a miZe, jak upozornuje Helus (2004), poznamenavat i zakovu Skolni

uspésnost.

Nejen s pristupem ucitelii pak souvisii dalsi téma proZivani (ne)spravedlnostia vnimani
spravedlnosti jako dtileZité hodnoty. Vyzkumnici uz v prvni poloviné dvacatého stoleti
identifikovali u nadanych zaki vzhledem k véku neobvykle rozvinuté vnimani moralnich
hodnot a etiky (Hollingworth, 1942). Ve studiich Maccobyové (1980) nebo Grantové
a kol. (1976) byla zjisténa vyznamna korelace mezi vysokym vysledkem inteligen¢niho
testovani a hodnotou moralky. Citlivost mimoradné nadanych na nespravedlivé
hodnoceni svého vykonu a vykonu ostatnich uvadi mezi jinymi i Standard komplexni
diagnostiky (mimoradného) nadani (2018). Lze také usuzovat, Ze citlivost k etickym
hodnotdm a spravedlivému pristupu, tak jak se v nasSem vyzkumu ukazala, miizZe
vychazet ze zvySené citlivosti na emoce své i emoce ostatnich (Piechowski, 1997; Rinn

a Majority, 2018).

Potieba obohacovani a osobniho riistu je individualni vzdélavaci potiebou, ktera je
u nadané populace velmi dobi'e popsana, a také zde se u skolniho proZivani ukazala jako
vyznamna. Potfebu (a zaroven nedostatek vyzev ve Skolnim kurikulu) reportuje napft.
mnoho nadanych studentt ve vyzkumu Littleové (2012). Faktory, které prispivaji k tomu,
Ze se studenti citi adekvatné zainteresovani a studium je pro né vyzvou, jsou: vétsi
komplexnost uceni a vice ,jiti do hloubky“, minimalni opakovani uz zvladnutého uciva,
preskoceni/akcelerace uciva. Zaroven velkou roli hraje ucitelova zainteresovanost
a podpora. U nékterych studentli muize také pomoci preskoceni ro¢niku - zejména

u studentd, ktefi jsou v nékterych predmétech vyznamné akcelerovani oproti svym
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spoluzakim, se tato zména ukazala jako piinosna nejen pro kvalitu jejich Skolniho
prozivani, ale i pro dalsi rozvoj a akceleraci schopnosti (Gross, 2002). V naSem
vyzkumném vzorku tuto zkuSenost méla pouze respondentka Z (13). Co se naopak
ukazalo jako nemotivujici, bylo opakovani jiz zvladnuté latky formou piikladi navic

e

stejného zaméreni.

Zajimavym zjisténim z nasSeho pohledu byl zptisob zvladani obtiZnych situaci, se kterymi
se respondenti ve Skolnim prostredi setkavaji, pomoci racionalniho zpracovani situace
a analytického vyhodnoceni zavérl. Ve spojitosti s tematikou nadani je v odborné
literature raciondlni zpisob zvlddani spojovan s tzv. resilienci. Schopnost resilience
souvisi podle autorek Bladenové, Sowové a a Callaganové (1994) u nadanych
s védomim vlastni ac¢innosti, pristupem ke zdrojlim, optimismem, ale také se schopnosti
analytického pristupu k situaci - tedy schopnosti vyuZit kognitivni strategie pro
vyhodnoceni situace. O propojeni schopnosti resilience a vysokého IQ hovorii Kitianova
a Lewisova (2005). Resilience podle nich sice sama o sobé nemusi s nadanim souviset
primo, poukazuji ale, Ze vysoké IQ je obecné brano jako protektivni faktor ve zvladani
situaci praveé diky schopnosti kognitivniho zpracovani prekazky a analytického vyvozeni
dalsiho postupu. V naSem vyzkumu se zmény pristupi a strategii casto tykaly zmény
v pristupu k vrstevnickym vztahiim, coZ by korespondovalo s vykladem Dangela
a Walkera (1991). Je totiZ na misté predpokladat, Ze pro to, aby jedinec mohl volit

vhodnéjsi socialni strategie, musi mit dobrou citlivost na nalady lidi v okoli a musi si

uvédomovat svij vlastni podil na podobé svych vztahd.

Zavér, limity studie, doporuceni pro dalsi vyzkum

Uvedena studie miZe byt dalsSim stiipkem inspirativnich pohledii na to, co miiZe byt pro
ceské mimoradné nadané zZaky pti Skolni dochazce vyznamné a jakym smérem pfti praci
s nimi uvazovat. Konkrétni aplikace do praxe v pedagogické a poradenské ¢innosti by se
daly shrnout na akcent potreby individudlniho pristupu ke vzdélavani téchto zak,
porozuméni, Ze kognitivni zpracovani je témto zaktim blizké jako zvladaci strategie, Ze je
pro né dulezita spravedlnost a spravedlivy pristup a Ze je dilezité umoznit jim byt
autonomnimi a jako takové je prijimat. Zaroven je vyznamné uvédomeénti, Ze socializace

a vrstevnické vztahy jsou pro tyto zaky stejné dilezité jako pro kazdého jiného jedince.
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Zajimavosti je, Ze tyto zkuSenosti se vyznamné neliSily ani na zakladé toho, zda

respondenti navstévovali klasickou ZS nebo gymnazium.

Pii pohledu na vysledna zjiSténi milize u Ctenare vyvstat myslenka ,samoziejmosti“.
Zejména se to tyka zjisténi dtlezitosti vrstevnickych skupin a vztahd. Uvedena
samozirejmost mize vyplyvat mimo jiné i z pomérné Sirokého zabéru témat, o nichz
respondenti vypovidali, coz bylo zfejmé dano vymezenim vyzkumné otazky.
V navazujicim vyzkumu by po této zkuSenosti bylo vhodné vyzkumné téma vice
specifikovat a konkretizovat napt. pouze na oblast vrstevnickych vztahti. Specificky tato
oblast by byla uZitena, nebot navzdory nasemu zjisténi i vSem predchozim védeckym
studiim se stdle jeSté objevuje nazor, Ze vrstevnické vztahy jsou néco, o co mimoradné
nadani Zaci obecné jevi niz8§i miru zajmu neZ jejich vrstevnici. Omezujicim faktorem
z hlediska validity vysledkii mtliZe byt také skutecnost, Ze analyzy vypovédi respondentli
provadél pouze jeden vyzkumnik. Pro zajiSténi validity analyzy je podle Smithe (2008)
vhodné vyuzit intersubjektivniho posouzeni vypovédi respondentii vice vyzkumniky, coz

v nasSem pripadé nebylo z organizacné casovych diivodi mozné.
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